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 التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ الاوؿ تنميةفي   اثر انموذج مكارثي
 معيد اعداد المعممات في مادة مبادئ التربية 

 ـ.ـ ىناء محمد صالح
 معيد اعداد المعممات الصباحي/ الرصافة الثانية

Hana_psy@yahoo.com 

 الممخص 
ناقد لدى طالبات الصف الاول معهد اعداد في تنمية التفكير ال يهدف البحث الى تعرف اثر انموذج مكارثي 

.استخدمت الباحثة التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي وذا الاختبار القبمي  المعممات في مادة مبادئ التربية
( 2( لتمثل المجموعة التجريبية التي تدرس عمى وفق انموذج مكارثي , ومثمت ق )1والبعدي اختارت الباحثة ق )

 ( طالبة في كل قاعة.20( طالبة بواقع )05التي تدرس بالطريقة التقميدية بمغ عدد الطالبات )المجموعة الضابطة 
ت اعد . ,الذكاء,التفكير الناقد لموالدينتم مكافأة المجموعتين في المتغيرات: العمر الزمني لمطالبات , التحصيل 

, تم حساب ثباته المحكمين ظاهري بعرضه عمى , وتم التحقق من صدقه ال اختبار التفكير الناقدأداة لمبحث  الباحثة
وقامت الباحثة بتدريس المجموعتين , تطبيق اختبار  (.5. 78( فبمغ ) Test-retestبطريقة إعادة الاختبار )

, أظهرت  (T-testالتفكير الناقد عمى طالبات مجموعتي البحث. تمت معالجة البيانات إحصائيا باستخدام اختبار )
مجموعة التجريبية التي درست عمى وفق انموذج مكارثي في تنمية التفكير الناقد , أوصت الباحثة النتائج تفوق ال

 باستخدام انموذج مكارثي في التدريس.
 الكممات المفتاحية : انموذج مكارثي , التفكير الناقد

 
 مشكمة البحث:

إلػ   -أي وقت مضػ  أكثر مف  –أف عممية اعداد المعمميف و المعممات اليوـ تحتاج            
الأداء الفعّاؿ في تدريس المواد التربوية، وذلؾ بالافادة مف طرائؽ ونماذج التعمػيـ المتنوعػة، لكػي 
تحقؽ احتياجات المتعمميف والمجتمع في عالـ متجدد ومتغيػر، لمواكبػة التقػدـ المعرفػي المت حػؽ 

تػدرس  يػا مػادة مبػادئ التربيػةومن التربويػةاف اممػب المػواد  والمتسارع لكف بػالرمـ مػف ذلػؾ نػرى
تعتمػػػد اسػػػاليب تمقػػػيف المعمومػػػات والحقػػػائؽ فػػػي معاىػػػد اعػػػداد المعممػػػات اذ  بالطريقػػػة التقميديػػػة

فػي  يػدرسمكتفيػو بتمقػي مػا  لمطالبات، وتبق  الطالبة تمثؿ الدور السمبي فػي العمميػة التعميميػة،
بحػث  فالطريقػة التقميديػة لا تسػاعد الكتب المقررة وعمييا اف تقبؿ كؿ ما يُطرح فييا دوف نقد او 

الطالبػػات فػػي رفػػع مسػػتوى تحصػػيميف و تنميػػة ميػػاراتيف العقميػػة ومنيػػا ميػػارات التفكيػػر الناقػػد 
ولكنيا تعتمد فقط عم  استرجاع المعمومات وتذكرىا فقط ، الامر الذي يبػرز عمميػة التنػاقض مػع 

النماذج التعميمية التي تجعػؿ المػتعمـ التوجيات التربوية الحديثة التي تؤكد عم  ضرورة استعماؿ 
في التعميـ، وفػي الغرفػة الصػفية سػوؼ   انموذج مكارثيمحور العممية التعميمية  و إف استخداـ 



 هـ 0241م   9002لثاني المجلد ا 902العدد                                                                                          مجلة الأستاذ                                                                                                                       

299 
 

تعامػؿ مػع المعرفػة بشػكؿ مباشػر، وىػي التػي تبحػث تيزيد مف فرصة الطالبة  إذ يجعميا ىي مف 
التعمـ الفعّاؿ الػذي سػيمكف الطالبػة وتعالج وتفسر و تستنبط، وتفحص المعمومات، وبذلؾ يتحقؽ 

ونتيجػة مف توظيػؼ المعػارؼ والميػارات فػي ميػداف عمميػا وىػو التعمػيـ فػي المرحمػة الابتدائيػة   
لاط ع الباحثة عم  الادبيات التربوية و طرائؽ التدريس وم حظتيا مف خ ؿ تدريسيا في معيد 

ة لبػاقي معاىػد المعممػات ومشػاىداتيا لغػرض اعداد المعممات الرصافة الثانيػة و زياراتيػا الميدانيػ
التعرؼ عم  طرائؽ التدريس السائدة ، تبمػورات لػدييا رؤيػة ومعرفػة واضػحة بػالطرائؽ والاسػاليب 
التدريسية التي تتبعيػا المدرسػات فػي تػدريس طػالبتيف فػي معاىػد اعػداد المعممػات، وبػاف اممػب 

مادة  في خاص ، وبشكؿاممبيا اسئمة تذكرية  اف اذالاسئمة التي يوجينيا لا تثير التفكير لدييف 
مبادئ التربية يسألف طالباتيف اسئمة تعتمد التذكر فقط لا تثيػر التفكيػر الناقػد ولاتنمػي ميػاراتيف 

وبذلؾ فقد حددت الباحثة مشػكمة بحثيػا والمقارنة فض  عف تقويـ الحجج   التفسيرية والتحميمية 
 -بالسؤاؿ الآتي :

ثي في  تنمية التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ الاوؿ معيد اعداد ما اثر انموذج مكار  -
 المعممات في مادة مبادئ التربية؟ 

 اىمية البحث :
 ما كؿ لاستقباؿ تفتح أكثر متعمـ تكويف في سيـت التي التفكير أنماط أحد الناقد التفكير يعد     
المستقبؿ  يفرضو ما ومواجية ، ايمع والتكيؼ الحديثةفكار لاأ وتقبؿ المستقبؿ لمواجية جديد ىو
 الكتابات مف العديد تناولتو فقد الناقد التفكير لأىمية ونظراً  ، مشك ت مف يثيره وما تحديات مف

اف  (9000 ، الوليمي )فقد ذكر  لممتعمـ بالنسبة أىميتو مدى لبياف والتحميؿ بالعرض والأبحاث
 أظفارىـ نعومة منذ المتعمميف لدى تنميتيا ينبغي يالت الميمة التربوية الأىداؼ أحد الناقد التفكير

 الآراء بيف بيا يوازف ، لمنقد قوية ممكة ولديو الفرد يشب حت  المختمفة نموىـ مراحؿ وخ ؿ ،
 بكؿ يتأثر ف  ، المختمفة الحياة مواقؼ خ ؿ ليا يتعرض أو عميو تعرض التي المختمفة والأفكار

 الثقافية التأثيرات مف المتعمميف عقوؿ لحماية تربوية ضرورة دالناق التفكير تنمية و   يقاؿ ما
مف  أيضاً  يمكنيـ وحت  اليومية حياتيـ في ليا يتعرضوف والتي ، المجتمع في المنتشرة الضارة
 وتمكينو المتعمـ وع  بزيادة إلا مواجيتيا يمكف لا والتي الخارج مف الثقافي الغزو حم ت مواجية

وتتضمف ميارات التفكير    (34-34: 9000 ، الوليمي ). ومعمومات أفكار مف يتمقاه ما فرز مف
يستطيع اف يفكر  المتعمـالناقد تعمـ كيؼ نسأؿ ومت ، وما طرؽ التحميؿ التي نستعمميا، ذلؾ اف 

تفكيراً ناقداً اذا كاف قادراً عم  فحص الخبرة وتقويـ المعرفة والافكار والحجج مف اجؿ الوصوؿ ال  
أي نوع، وفي اكتساب المعرفة  مفازنة، وىذه الميارات تبق  نافعةً في انتاج المعمومات احكاـ متو 
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وعم  ذلؾ فاف تنمية التفكير الناقد عممية ليست    (  Beyer, 0231: P-99)ومحاكمتيا. 
لذلؾ اصبح مف الضروري نماذج واستراتيجيات وبرامج تنمي التفكير الناقد سيمة فيي تتطمب 

ؿ طمبة والبحث عف العوامؿ التي تسيلدى ال الناقدالتعميمية التي تنمي التفكير  تصميـ المواقؼ
التفكير الناقد، حيث أكدّ معظـ الباحثيف في ىذا المجاؿ، انو لا توجد مادة دراسية  مياراتممارسة 

: 0232لمختمفة.)المقاني، امف خ ؿ المواد الدراسية  التفكير الناقد، وبالامكاف تنميتو محددة تنمي
اف العمؿ عم  تنمية التفكير الناقد والاىتماـ بو يؤدي ال  فيـ اكثر عمقا لممحتوى    (99

المعرفي ، واف عممية توظيفو في التعميـ يحوؿ عممية اكتساب المعرفة مف عممية خاممة ال  
ربط عناصره بعضيا مع البعض الاخر ، ب  نشاط عقمي وىاج يؤدي ال  استيعاب افضؿ لممحتوى 

عف اف استخداـ التفكير الناقد يؤدي بالطمبة ال  الخروج بنتائج وافكار جديدة اكثر دقة . )  فض 
Norris , Stephen , 0231 , p: 20-21  التدريس مف وسائؿ و نماذج ( وتعد طرائؽ

تنمية التفكير الناقد لمطمبة باسموب يجعميـ يتفاعموف مع المادة العممية وحاجاتيـ، وبصورة عامة 
 وفاعمية العممية التعميمية يكونوا اكثر التي يكوف فييا الطمبة محور ائؽ و نماذج التدريس طر اف 

و انموذج مكارثي مف النماذج التي  (063: 0232)مدكور، المشك ت والاستقصاء نشاطاً في حؿ
مراعاة الفروؽ الفردية ويحفز الانموذج يتبن    اذ  ويبني المعرفة بنفسوتجعؿ المتعمـ نشط 

مع انموذج مكارثي التعميمية المختمفة   وبذلؾ تتكامؿ فكرة  المتعمميفمعمميف عم  تمبية حاجات ال
فتنويع التعميـ   يمكنيـ أف ينجحوا مف خ ؿ التعمـ بطرائؽ مختمفة المتعمميففكرة التعميـ الشامؿ ف

وف لصرؼ يحتاجالمتعمميف فبعض  انموذج مكارثييحدث في المرحمة الوسط  مف المتعمميف لكؿ 
وقت اكبر في امت ؾ الميارات كما أف نتائج تعمميـ تكوف محدودة بقدراتيـ واىتماماتيـ بينما 

الخيار المتعمميف عم  إعطاء انموذج مكارثي يتعمؽ آخروف بالتعمـ ويصبح جزءا منيـ ويشجع 
حاجاتيـ  تعكسالمتعمميف في التوسع وامت ؾ تعمميـ كما أف المعمـ الجيد يتأكد مف أف خيارات 

ويعد انموذج  ( About learning , 0226,p:09وكذلؾ الحاؿ بالنسبة لعممية التقويـ .) 
لمتخطيط وحؿ المشك ت وترتبط كؿ مرحمة مف مراحمو الأربع بنوع معيف  اتعميمي امكارثي أنموذج

لتعمـ في مف التفكير وينظر إل  انموذج مكارثي كدورة مف التعميمات وبإتباع الخطوات الأربع في ا
شد إل  الموضوع وي اكؿ درس يمكف التأكيد بأنو سيكوف لكؿ متعمـ جزء مف الحصة يتألؽ فيي

 (Morris, 0223,pp30-90 )ويتعرض لمتحدي . 
 لمباحثة أف تحدد أىمية البحث و الحاجة اليو بما يأتي :وفي ضوء ما تقدـ يمكف 

لما ليذا النوع مف التفكير مف اىمية  الحاجة ال  تنمية قدرات الطالبات عم  التفكير الناقد 
 عصر في الناقد بالأخص التفكير أىمية اذ تتضحبالغة وارتباط وثيؽ بمادة مبادئ التربية.
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 ناقدة عقمية الطالبة لدى تكف لـ فاذا متناقضة وثقافية فكرية العالـ بتيارات يموج اذ العولمة
 تحدد التي بمثابة المصفاة الناقد تفكيرفال  في اتجاىات متناقضة الفكر أمواج تتقاذفيا فسوؼ
ميداف طرائؽ التدريس  إف .معايير محددة ضوء في ترفضو الذي وما تقبمو الذي ما لمطالبة

ممواد التربوية في معاىد اعداد المعمميف و المعممات بحاجة ماسة ال  الدراسات التجريبية، ل
تتفؽ مع الفمسفة التربوية الحديثة تدريس حديثة  ونماذج والتي تيتـ بضرورة استعماؿ طرائؽ

فضً  عف كوف ىذه الدراسة  .ومنيا انموذج مكارثي التي تركز عم  المتعمـ وبناء خبراتو بنفسو
التفكير الناقد في مادة مبادئ التربية وىذا تنمية ىي محاولة تناولت اثر انموذج مكارثي في 

 المنشودة. يايسيـ في فيـ اعمؽ لمتربية ويحقؽ اىداف
التفكير الناقد لدى  تنميةييدؼ البحث الحالي ال  تعرؼ اثر انموذج مكارثي في  دؼ البحث :ى

 طالبات الصؼ الاوؿ معيد اعداد المعممات في مادة مبادئ التربية.
 يتحدد البحث الحالي بػ :  حدود البحث:

سػػػي طالبػػػات الصػػػؼ الاوؿ معيػػػد اعػػػداد المعممػػػات الصػػػباحي /الرصػػػافة الثانيػػػة لمعػػػاـ الدرا -0
 ـ.9000/9000

مف كتاب مبادئ التربية المقػرر تدريسػو لطمبػة  الاوؿ و موضوعات مف الفصؿ الثانيؿ الفص -9
 ـ.9000/9000الصؼ الاوؿ معاىد اعداد المعمميف والمعممات لمعاـ الدراسي 

 الفرضيات الصفرية الآتية : صيغتلتحقيؽ ىدؼ البحث فرضيات البحث: 
( بػػيف متوسػػط درجػػات طالبػػات 0 ٫01د مسػػتوى دلالػػة)لا يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية عنػػ -0

أنمػػوذج مكػػارثي و متوسػػط  باسػػتعماؿ مػػادة مبػػادئ التربيػػة المجموعػػة التجريبيػػة المػػواتي درسػػف
الطريقػػة التقميديػػة فػػي بمػػادة مبػػادئ التربيػػة درجػػات طالبػػات المجموعػػة الضػػابطة المػػواتي درسػػف 

 الاختبار البعدي لمتفكير الناقد.
( فػػي متوسػػط الفػػروؽ بػػيف  0.01دلالػػة احصػػائية عنػػد مسػػتوى دلالػػة )  لا يوجػػد فػػرؽ ذو -9

درسػف لبػات المجموعػة التجريبيػة ال ئػي درجات الاختباريف القبمي والبعدي لمتفكيػر الناقػد لػدى طا
 مادة مبادئ التربية عم  وفؽ انموذج مكارثي.

لفػػروؽ بػػيف ( فػػي  متوسػػط ا 0.01لا يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة احصػػائية عنػػد مسػػتوى دلالػػة )  -4
درسػف طالبػات المجموعػة الضػابطة ال ئػي درجات الاختباريف القبمي والبعػدي لمتفكيػر الناقػد لػدى 

 مادة مبادئ التربية بالطريقة التقميدية .
 تحديد المصطمحات: 



 هـ 0241م   9002لثاني المجلد ا 902العدد                                                                                          مجلة الأستاذ                                                                                                                       

291 
 

(: بأنو " أنموذج تعميمي يسير في دورة تعمـ رباعية  0226عرفو )الخميمي  أنموذج مكارثي:
تسمسؿ ثابت وىي المرحمة الأول : الم حظة التأممية   المرحمة الثانية : مف مراحؿ متتابعة ب

بمػػػورة المفيػػػوـ  المرحمػػػة الثالثػػػة : التجريػػػب النشػػػط   المرحمػػػة الرابعػػػة : الخبػػػرات الماديػػػة 
 (. 923-922: 0226)الخميمي  .المحسوسة " 

مبػػادئ كتػػاب  مػػفموضػػوعات أنمػػوذج تعميمػػي لتنظػػيـ تػػدريس  الباحثػػة إجرائيػػا بأنػػو: وتعرفػػ -
  ويتضػػمف مجموعػة مػػف الخطػوات اةجرائيػػة القائمػػة الاوؿ معيػد اعػػداد المعممػاتلمصػػؼ  التربيػة

 لطالبػاتعم  الم حظة التأممية  بمػورة المفيػوـ  التجريػب النشػط  الخبػرات الماديػة المحسوسػة  
 المجموعة التجريبية  وعم  وفؽ الخطط التي أعدتيا الباحثة ليذا اةجراء .

 بعػد الحقيقػة إلػ  التوصؿ ييدؼ الذي التفكير " بأنو (9002عرفو )طافش   كير الناقد:لتفا
 .)طػافش" وتمحيصيا المتوفرة والشواىد المنطقية الأدلة دراسة طريؽ عف ، عنيا الشؾ نفي
، 9002 :3) 

 ويقاسقدرة الطالبة عم  الاستجابة الصحيحة لمواقؼ الاختبار تعرفو الباحثة إجرائيا بأنو:  -
في الباحثة  قبؿ مف المعد الناقد التفكير اختبار في الطالبة عمييا حصمت بالدرجة التي جرائياً إ

 ، والتفسير وتقويـوالاستنباط  ومعرفة الفروض والمسممات الاختبارات الفرعية وىي:الاستنتاج،
 .الحجج

مبة ممف انيوا التربوية الرسمية التي تستقبؿ الط المؤسسةمعاىد إعداد المعمميف والمعممات :  -
الدراسة المتوسطة، وميمتيا اعداد وتاىيؿ المعمميف و المعممات لمتعميـ في المرحمة الابتدائية ، 
( في التربية. ) وزارة التربية  ومدة الدراسة فييا خمس سنوات يتـ بعدىا منحيـ شيادة )الدبموـ

 ،0233  :1 ) 
 خمفية نظرية : 

  .التفكير الناقدف احدىما انموذج مكارثي و الثاني ريتعرض الباحثة في الخمفية النظرية محو 
  Bernice McCarthyطور ىذا الأنموذج مف قبؿ بيرنس مكارثي      اولا : انموذج مكارثي:

تعمـ رباعية متتابعة و بتسمسؿ ثابت .  مراحؿو يسير أنموذج مكارثي في  0233سنة 
 (. 922  232  ص:  0226)الخميمي  

 مراحؿ الأنموذج الأربعة ىي:مر المتعمـ بي مراحؿ الانموذج:
يقػوـ المعمػـ فػي ىػذه المرحمػة بتػوفير الفرصػة لممػتعمـ :  المرحمة الأول  : الم حظة التأممية -0

ل نتقاؿ مف الخبرات المادية المحسوسة إل  الم حظة التأممية و يفضؿ البػدء معيػـ ببيػاف قيمػة 
المعنػػ  المتضػػمف فػػي ىػػذه الخبػػرات و تبػػدأ كػػؿ خبػػرات الػػتعمـ ومػػف ثػػـ مػػنحيـ الوقػػت لاكتشػػاؼ 
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بقيػػػاـ المعمػػػـ حسػػػب خبرتػػػو بخمػػػؽ ع قػػػة مػػػا بػػػيف انمػػػوذج مكػػػارثي الػػػدروس المخططػػػة حسػػػب 
المتعممػػيف والمفػػاىيـ التػػي سػػيتعممونيا  ومػػف الميػػـ فػػي ىػػذه المرحمػػة الأوليػػة إيجػػاد الثقػػة التػػي 

جػػراء الحػػوار مػػ مػػتعمـتسػػمح لكػػؿ  ع الآخػػريف حػػوؿ نوعيػػة الخبػػرة بالمشػػاركة الشخصػػية بهرائػػو واا
النقاش الجماعي ميما جدا في ىذا الجزء لكؿ مف المعمـ والمػتعمـ   وفػي ذلػؾ مػا  ويعدالمشتركة 

بياف قيمة خبرات الػتعمـ  : بالاتييبرر سبب التعمـ و يتمخص ما يقوـ بو المعمـ في ىذه المرحمة 
النسػبة لممػتعمـ .إيجػاد بيئػة تعمػـ التأكد مػف أف لمػدرس أىميػة شخصػية ب ,التي ستتـ في الدرس 

 في اكتشاؼ الأفكار دوف أف يتـ تقويميـ .  المتعمميفتعيف 
ينتقؿ المتعمـ مف الم حظة التأممية إل  بمورة المفيوـ مف  : بمورة المفيوـ: المرحمة الثانية  -9

ـ فػي إيجػاد خ ؿ م حظاتو  ويتـ التدريس في ىذه المرحمة بالشػكؿ التقميػدي لمػا يقػوـ بػو المعمػ
 اذانمػوذج مكػارثي المفاىيـ  بعد أف يتـ التركيز عم  المحتوى يدخؿ المعمـ إل  الجزء الثاني مػف 

يتـ تناوؿ تفاصيؿ المحتوى وعم  الرمـ مف أف الجزء يعتمد أساسػا عمػ  الانخػراط الشخصػي فػي 
الجديػدة مػف  عممية التعمـ فانو يمكػف أف يعػزز مػف خػ ؿ إشػراؾ المتعممػيف فػي اكتسػاب المعرفػة

يـ مػػف مشػػاركة الػػتعمـ مػػع خػػ ؿ اسػػتراتيجيات المعرفػػة الجديػػدة و اسػػتراتيجيات الػػتعمـ التػػي تمكػػن
 المتعممػػػيفتزويػػػد  : بػػػالاتيو يمكػػػف تمخػػػيص مػػػا يقػػػوـ بػػػو المعمػػػـ فػػػي ىػػػذه المرحمػػػة  الػػػزم ء 

البيانػات عمػ  تحميػؿ  المتعممػيفتشجيع   تقديـ المفاىيـ بطريقة منظمة   بالمعمومات الضرورية 
 و تكويف المفاىيـ .

ينتقؿ المتعمـ مف مرحمة بمورة المفيوـ إل  التجريػب و    :التجريب النشط  :المرحمة الثالثة  -4
الممارسة اليدوية وعندما يكتسب المتعمموف معرفة جديدة مف الضروري ليـ اختبار ىػذه المعرفػة 

ممػػوف مػػع مػػا تعممػػوه بشػػكؿ فػػردي او والتفكيػػر بمػػا تعممػػوه انػػو الموقػػؼ الػػذي يتعامػػؿ فيػػو المتع
حاجة لاستراتيجيات التعمـ الجماعي بغرض تسػييؿ  انموذج مكارثيجماعي ويجد المتمرسوف في 

بمشػاريع  المتعممػيفوبخاصػة إذا مػا اختػاروا تكميػؼ  الانمػوذجانسياب التعميـ في ىذا الجػزء مػف 
يـ الأدوات و المواد الضػرورية و دور المعمـ في ىذه المرحمة ىو تقدلاستكشاؼ وتوسيع تعمميـ 

كي يمارسوا العمؿ بأيدييـ و يػتمخص مػا يقػوـ بػو المعمػـ فػي ىػذه  لممتعمميف  و إعطاء الفرص 
و توجيييـ  المتعمميفمتابعة أعماؿ   بالقياـ بالنشاطات لممتعمميففسح المجاؿ  : بالاتيالمرحمة 

. 
تقؿ المتعمـ في ىذه المرحمة مف التجريػب ين :المرحمة الرابعة : الخبرات المادية المحسوسة   -2

النشػػط إلػػ  الخبػػرات المحسوسػػة ويػػدمج المػػتعمـ المعرفػػة مػػع خبراتػػو الذاتيػػة وتجاربػػو   فيوسػػع 
فػي تطبيػؽ مػا  المتعممػيفمفاىيمو السابقة ويطػور ىػذه المفػاىيـ بصػورة جديػدة  وعنػدما ينخػرط 
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لػيس فقػط لمعمػؿ عمػ   لممتعممػيفكبيػرة فرصا انموذج مكارثي تعمموه بطرائؽ جديدة إبداعية يوفر 
نمػػا ل سػػتفادة مػػف التغذيػػة الراجعػػة التػػي يقػػدميا بعضػػيـ  مشػػاريع كمجموعػػة متعاونػػة متفاعمػػة واا

 انمػػوذج مكػػارثيلػبعض ومراجعػػة عمميػػـ عنػػدما يختػػاروف العمػػؿ بشػػكؿ منفػػرد وبتطبيػػؽ تعميمػػات 
الاسػتراتيجيات الأكثػر م ئمػة يوظفػوف  المتعممػيفيكوف لػدى المعمػـ إطػار متػوازف لمتأكػد مػف أف 

لتعمميـ   ويستخدـ الأفكار في أشكاؿ مختمفة ويمكف تمخيص ما يقوـ بو المعمـ في ىذه المرحمة 
بمراجعػة مػا  المتعممػوفتحػدي   باكتشاؼ المعاني و المفػاىيـ بالعمػؿ لممتعمميفالسماح  : بالاتي

 ( 923 - 922: 0226لخميمي   تحميؿ الخبرات بمعايير الأصالة و الم ءمة . )ا  قد حدث 
(، إل  أف إنموذج  مكارثي  يستند 9000يشير) قطامي ونايفة،    افتراضات انموذج مكارثي :

 ىي:   افتراضات عدةل  ا
يكوف التعميـ متتابعاً ومستمراً ضمف دورة  تبدأ بالسموؾ  الموجو نحو اليدؼ ، إذ يكوف  -0

متعمـ  نفسو، وتنتيي باكتشاؼ المتعمـ ىذه مف وجية نظر ال حقيقيةأمراض  لمتعمـ  الصفي
، ثـ تحديد خصائصيا التي تميزىا اكتساب الخبرة وترميزىا وتسميتياالأىمية مما يؤدي إل  

 مف الخبرات الأخرى ثـ استعماليا بالصورة المناسبة.
يثير ، إذ مراحؿ الانموذجيكوف المعمـ مبادراً ومثيراً  لمدافعية  في النصؼ الأوؿ والثاني مف  -9

، ويقدـ الحقائؽ مف أجؿ تكويف المعرفة  المرحمة الاول الاىتماـ بالمعرفة الجديدة في 
مراحؿ مف المرحمة الاول  ، وعم   المعمـ أف يحاوؿ اةجابة في ةالثانيالمرحمة وتطويرىا في 

ذا يحاوؿ اةجابة عم  السؤاؿ : ماالمرحمة الثانية عف السؤاؿ : لماذا أعمـ؟  وفي   الانموذج
 اعمـ؟ .

، ويسع  ةالثالثالمرحمة ، إذ  يجرب المعرفة في المرحمة الثانية أما المتعمـ فيكوف مبادراً في  -4
فيحاوؿ  ةبعاالر المرحمة إل  اةجابة عف السؤاؿ: كيؼ تعمؿ الخبرة أو المعرفة ؟ أما في 

: 9000اكتشاؼ أىمية الخبرة عف طريؽ تطبيقيا في مواقؼ جديدة.) قطامي ونايفة،
433-432) 
 التي الموجية ذاتياً، التمقائية العمميات مف سمسمة ىو الناقد التفكيرالتفكير الناقد : ثانيا : 
 قبوليا، أو برفضيا، وذلؾ ما، قضية حكـ حوؿ إل  لموصوؿ العقمية الميارات استخداـ تتضمف

-Chen & Chen, 9004,p:043) المتوفرة . المعمومات لنقصٍ في فييا البت تأجيؿ أو
023) 

 جوانب التفكير الناقد :  يتضمف التفكير الناقد ث ثة جوانب ىي :
 الحاجة ال  الادلة والشواىد التي تدعـ الفكرة قبؿ الحكـ عف صحتيا .   -0
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تحديد اساليب البحث المنطقي التي تساعد في تحديد موثوقية الادلة والشواىد وتقػدير مػدى  -0
 ولة .مساىمتيا في الوصوؿ ال  النتائج المقب

ميػػارة توظيػػؼ الاسػػاليب والادلػػة والشػػواىد السػػابقة واسػػتخداميا فػػي تقػػويـ الفكػػرة اسػػتخداما  -9
 ( Poul , 0233 : p:4منطقيا . ) 

 ابي إلا ناقد تفكير عممية أي تتـ لا مكونات، خمس الناقد التفكير لعممية :الناقد التفكير مكونات
  :وىي كونات،الم ببقية الوثيقة ع قتيا منيا لكؿ اذ  جميعًا
 ضرورية وىي معيف، موقؼ تجاه ويعتقده الفرد يعرفو فيما تتمثؿ  :المعرفية القاعدة  -0

 .الفرد عند بالتناقض لحدوث الشعور
 .بالتناقض اةحساس تستثير التي المثيرات تمثؿ  :الخارجية الأحداث  -9
 اذ رفية،المع القاعدة مف الفرد استمدىا التي الشخصية الصبغة ىي :الشخصية ةالنظر  -4

 محاولة ضوئو في يتـ التي اةطار وتمثؿ ."شخصية نظر وجية" لو مميزاً طابعًا تكوف
 .عدمو مف التناقض أو بالتباعد الشعور فيكوف الخارجية، تفسير الأحداث

 خطوات التفكير بقية عميو تترتب دافعًا، يمثؿ بذلؾ الشعور فمجرد بالتناقض الشعور -2
 .الناقد

 الفرد يسع  اذ الناقد، لمتفكير المكونة الجوانب كافة تضـ حمةمر  ىي  :التناقص حؿ  -1
 التفكير بنية في الأساس ييف .وىكذا متعددة خطوات مف يشمؿ بما التناقض إل  حؿ
 (32-30: 0221 ) السيد ،.الناقد

 لدى عمييا المتفؽ العامة المواصفات تمؾ الناقد التفكير بمعايير يقصد :الناقد التفكير معايير
 نوعية عم  الحكـ في أساسًا تتخذ والتي الناقد، التفكير في مجاؿ المختصيف مف عةمجمو 
 محددات بمثابة وىي معيف موقؼ أو ما، معالجتو لمشكمة في الفرد يمارسو الذي التفكير

 .الناقد التفكير عممية تقييـ عند بيا  والالتزاـ تيامراعا ينبغي المعمـ  الطالب مف لكؿ ومقاييس
مجموعة مف المعايير   (Paul, and Elder,0226)وبوؿ إيمدر الباحثاف جرواف عف أورد وقد
 ىي:
 لباقي الرئيس المدخؿ اذ يعد الناقد التفكير معايير أىـ مف الوضوح الوضوح : يعد -0

 لف وبالتالي مقصدىا، معرفة ولا فيميا نستطيع فمف واضحة تكف العبارة لـ فإذا المعايير
 .الأشكاؿ مف بأي شكؿ ياعمي الحكـ بمقدورنا يكوف

 صحيحة. مير ولكنيا واضحة تكوف فقد  وموثقة صحيحة العبارة تكوف أف ايالصحة :  -9
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 المعالجة، مف حقو الموضوع استيفاء و عامة بصورة التفكير في بالدقة الدقة : يقصد -4
 .بالضبط الفكرة أو المعن  قدر عم  الألفاظ تكوف اذ  نقصاف زيادة ولا ب  عنو والتعبير

العبارة  أو الحجة أو المداخمة أو السؤاؿ بيف الصمة وثيؽ رابط ىناؾ يكوف الربط : أف -2
 .المطروحة المشكمة أو النقاش وموضوع

 .وتشعباتيا المشكمة لتعقيدات مناسبة لممشكمة الفكرية المعالجة تكوف أف العمؽ : يجب -1
 جوانب جميع ذتؤخ عندما الشمولية أو بالاتساع الناقد التفكير الاتساع : يوصؼ -6

 .منيا لأي إمفاؿ دوف الموضوع بالاعتبار أو المشكمة
 بأف يقاؿ منطقيًا يكوف أف الاستدلاؿ أو الناقد لمتفكير الميمة الصفات المنطؽ : مف -3

 التفكير نوعية عم  الحكـ إليو استند الذي المعيار أف أي تفكيراً منطقيًا يفكر ف نًا
 معن  إل  تؤدي بطريقة وترابطيا وتسمسميا فكارتنظيـ الأ" المنطقي بالتفكير ويقصد
 (34-30:  9009. ) جرواف   معقولو حجج عم  مترتبة نتيجة واضح،

وبالرمـ مف   جرت محاولات عديدة لتحديد الميارات ال زمة لمتفكير الناقد  ميارات التفكير الناقد:
واسػتنباط النتػائج المحتممػة تعددىا إلا اف معظميا تضػمنت ميػارات تحديػد الفرضػيات والاسػتنتاج 

فأرتػػات ( ىػػذه الميػػارات  Watson & Glasser، وقػػد تضػػمف اختبػػار )  المناقشػػاتوتقػػويـ 
 الباحثة تبني ىذه الميارات في بحثيا وىي : 

 ما نتيجة خطأ أو صحة احتماؿ درجات بيف التمييز عم  الفرد قدرة  :الاستنتاج ميارة -0
 .لو تعط  معينة بوقائع ارتباطيا لدرجة تبعًا

 يتضمنيا التي والبيانات الوقائع فحص عم  القدرة :الافتراضات او المسممات معرفة -9
 لموقائع لفحصو اتبع وارد مير أو وارد ما بأف افتراضًا الفرد يحكـ أف يمكف اذ ما موضوع
 .المعطاة

 ولػ تعطػ  معينػة وقػائع بػيف الع قات معرفة عم  الفرد قدرة في يتمثؿ  :الاستنباط ميارة -4
 ىذه مف اتمام مشتقة ما نتيجة كانت إذا ما المعرفة ىذه ضوء في أف يحكـ يمكف بحيث
 .منيا الفرد موقؼ أو المعطاة صحة الوقائع عف النظر بغض لا أـ الوقائع

 معقولة مف بدرجة مفترضة حقائؽ مف معينة نتيجة استخ ص عم  الفرد قدرة : التفسير -2
 .اليقيف

مباشرة  تتصؿ التي اليامة الجوانب إدراؾ عم  الفرد قدرة في يتمثؿ :الحجج تقويـ ميارة -1
 0239 سميماف، و, الس ـ )عبد  .فييا الضعؼ أو القوة نواحي تمييز ويمكف ما بقضية

: 3) 
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 دراسات سابقة :
 دراسات تناولت انموذج مكارثياولا : 

فت الدراسػة : أجريت الدراسة في جميورية العػراؽ جامعػة بغػداد و ىػد(9003 راجي )دراسة  -
إل  تعرؼ اثػر أنمػوذجي دانيػاؿ و مكػارثي فػي اكتسػاب المفػاىيـ العمميػة و الاتجػاه نحػو مػادة العمػوـ 

الصػػؼ الخػػامس الابتػػدائي   اختيػػر التصػػميـ التجريبػػي ذو الضػػبط الجزئػػي )مجموعتػػاف  تمميػػذاتلػػدى 
دراسػة   وبمغػت عينػة تجريبيتاف و مجموعة ضػابطة ( ذات الاختبػار البعػدي تصػميما تجريبيػاً ليػذه ال

( متعممة في كؿ شعبة مف شعب الصؼ الخامس الابتدائي  فػاختيرت 96( متعممة بواقع)33البحث ) 
بالطريقة العشوائية المجموعة الأول  لتدرس عم  وفؽ أنموذج  دانياؿ   و المجموعػة الثانيػة لتػدرس 

لتقميدية . قامت الباحثػة بتصػميـ عم  وفؽ أنموذج  مكارثي  أما المجموعة الثالثة فدرست بالطريقة ا
اختبار اكتسػاب المفػاىيـ العمميػة المجموعػات الػث ث  كمػا قامػت الباحثػة ببنػاء مقيػاس ل تجػاه نحػو 

(  Likertمادة العموـ يتناسب وخصائص متعممات لصؼ الخامس الابتدائي  واعُتمد مقياس ليكرت ) 
 -Oneجة البيانات إحصائيا استخدمت الباحثة )ولمعال ذو التقدير الث ثي في تقدير درجات المقياس

Way Analysis of Variance: تفػػوؽ المجموعػػة  - ( وأسػػفرت الدراسػػة عػػف النتػػائج الآتيػػة
التجريبية الثانية التي درست باستخداـ أنموذج مكارثي فػي اكتسػاب المفػاىيـ العمميػة و الاتجػاه نحػو 

التي درست باستخداـ أنموذج دانياؿ و الضابطة التي مادة العموـ  عم  المجموعتيف التجريبية الأول  
 (910-0  ص:9003درست عم  وفؽ الطريقة التقميدية.) دراسة راجي  

ىدفت الدراسة لمعرفة أثر إنموذج مكارثي في تنمية أنماط التفكير :   ( 9000دراسة )الدليمي   -
ممي وتحصيميـ الدراسي المرتبطة بنصفي الدماغ الأيمف والأيسر لدى ط ب الصؼ الخامس الع

( طالباً توزعوا بيف مجموعتيف) تجريبية 60في مادة عمـ الأحياء  كانت عينة البحث مؤلفة مف )
( طالباً لكؿ مجموعة، ،وقد اعتمد الباحث التصميـ التجريبي ذو الضبط 40وضابطة( وبواقع ) 

ار البعدي لمتحصيؿ( فكير والاختبالجزئي لممجموعتيف ذو القياس القبمي البعدي لأنماط الت
ولتحقيؽ ىدؼ البحث ، تـ بناء  ث ث أدوات ، اولا : المقياس الكشؼ عف نمط التفكير السائد ) 

درست  ثالثا :الاختبار التحصيمي، ثانيا :مقياس انماط التفكير الايمف، والايسر، والمتكامؿ
الضابطة المادة نفسيا المجموعة التجريبية مادة عمـ الاحياء بإنموذج مكارثي ودرست المجموعة 

المجموعة التجريبية التي درست عم   تفوؽ -0بالطريقة الاعتيادية واظيرت النتائج ما يأتي:
القبمي والبعدي لأنماط التفكير المرتبطة بالنصؼ الأيسر مف في القياسيف  وفؽ انموذج مكارثي

درست عم  وفؽ المجموعة التجريبية التي تفوؽ  -9 .الدماغ بحسب النمط السائد الأيمف
 (1: 9000)الدليمي   .في الاختبار التحصيمي البعدي انموذج مكارثي
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 دراسات تناولت التفكير الناقد ثانيا : 
 :(9001دراسة )العبيدي   -
ميػارات التفكيػػر الناقػػد فػي الرياضػػيات لػػدى طػ ب مدرسػػة الموىػػوبيف، ىػدفت الدراسػػة لمعرفػػة    

طالبػػا والعػػاـ الدراسػػي  14وبيف والبػػالع عػػددىـ تكونػػت عينػػة البحػػث مػػف طػػ ب مدرسػػة الموىػػ
وقػػػػػد قػػػػػاـ الباحػػػػػث ببنػػػػػاء اختبػػػػػار لمتفكيػػػػػر الناقػػػػػد يتضػػػػػمف سػػػػػت ميػػػػػارات  9001 /9002

معرفػػة الافتراضػػات،تقويـ الحجػػج ،والكشػػؼ عػػف سػػتقراء ،الاسػػتدلاؿ المنطقػػي  ىي:الاستنتاج،الا
وتػـ تحميػؿ  قػرة ث ثػة بػدائؿ( فقػرة ولكػؿ ف60المغالطات والأخطاء واشتممت ىػذه الميػارات عمػ  )

وكانػت نتػائج البحػث Tukey و  Scheffeواختباري    Anovaالنتائج باستخداـ تحميؿ التبايف 
كالآتي : أظيرت نتائج البحث :أف ط ب مدرسة الموىوبيف ػ عػدا طػ ب الصػؼ الاوؿ ػ يمتمكػوف 

 د(-: ج 9001)العبيدي    ميارات التفكير الناقد في الرياضيات .
معرفة أثر استعماؿ طريقة الاستقصاء الموجو ىدفت الدراسة ال   :( 9001ة )الفيداوي  دراس -

تنمية التفكير الناقد لدى طالبات المرحمة الرابعة في مادة التاريخ  فيوالمناقشة الجماعية 
الاوربي الحديث لمعيد المعممات اختار الباحث تصميماً تجريبياً وذلؾ لوجود متغيريف مستقميف 

طريقة الاستقصاء الموجو، والمناقشة الجماعية فأصبحت ىناؾ مجموعتاف تجريبيتاف ىما 
( طالبة لممجموعة الاول  91( طالبة بواقع )34وثالثة ضابطة تكونت عينة البحث مف )

وبعد  قاـ الباحث ببناء اختبار لمتفكير الناقد،( 40( وطالبة لممجموعة الثالثة )93والثانية و )
 T-Testحمؿ الباحث النتائج التي توصؿ الييا باستعماؿ تحميؿ التبايف واختبار انتياء التجربة 
)الفيداوي  .تنمية التفكير الناقد و الثانية في  تفوؽ المجموعة التجريبية الاول  فوجد ما يأتي:

 ر(-: د 9001  
 دلالات و مؤشرات مف الدراسات السابقة :

 أظيرت نتائج الدراسات ما يأتي :
مقارنػة  بػالطرائؽ  انموذج مكارثيراسات السابقة عم  اليدؼ الرئيس ىو تعرؼ فاعمية اتفقت الد

التدريسية المختمفة مثؿ التعمـ المختبري و الطريقػة التقميديػة و أنمػوذج دانياؿ.تكػاد تتفػؽ نتػائج 
عمػ  انمػوذج مكػارثي الدراسات السػابقة فػي تفػوؽ المجموعػة التجريبيػة التػي درسػت عمػ  وفػؽ 

(  التػػي تناولػػت التفكيػػر الناقػػد امكانيػػة 9001أظيػػرت دراسػػة )الفيػػداوي  ت الأخػػرى ..المجموعػػا
تنميػػة ميػػارات التفكيػػر الناقػػد باسػػتعماؿ طرائػػؽ واسػػتراتيجيات تؤكػػد عمػػ  التفاعػػؿ وتجعػػؿ المػػتعمـ 

 محورا لمعممية التعميمية .
 اجراءات البحث:
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 التصميـ التجريبي  : اولاً 
)التجريبية و الضابطة ذات الاختبار البعدي(، بوصفو واحداً مف أختير تصميـ المجموعتيف    

 .تصاميـ المجموعات المتكافئة
 

 مجموعتي البحث
 

 اختبار قبمي
 

 المتغير المستقؿ
 

 اختبار بعدي
  التجريبية

 التفكير الناقد
  انموذج  مكارثي

 الطريقة التقميدية الضابطة التفكير الناقد
تتعرض كمتا مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( ال  اختبار قبمي وفي ىذا التصميـ        

قياس التفكير الناقد قبؿ بدء التجربة لغرض التكافؤ ، وبعد اف تدرس المجموعػة التجريبيػة عمػ  ل
 .وفؽ انموذج مكارثي و المجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية

 مجتمع البحث وعينتو : -ثانيا
مجتمػػػع بحثيػػػا معيػػػد اعػػػداد المعممػػػات /الرصػػػافة الثانيػػػة لمعػػػاـ الدراسػػػي  اختػػػارت الباحثػػػة     

ـ   و تػػـ اختيػػار طالبػػات الصػػؼ الاوؿ معيػػد اعػػداد المعممػػات بصػػورة قصػػدية ، 9000/9000
لتطبيؽ تجربة البحث بسبب قرب موقع المعيد مف سكف الباحثة فضً  عف تقارب طالبات المعيد 

وبطريقػػة السػػحب العشػػوائي اختػػارت  قتصػػادية و الثقافيػػةمػػف حيػػث الشػػريحة الاجتماعيػػة و الا
( لتمثػػؿ المجموعػػة التجريبيػػة التػػي تػػدرس مػػادة مبػػادئ التربيػػة عمػػ  وفػػؽ انمػػوذج 0الباحثػػة ؽ )

 ( المجموعة الضابطة  التي تدرس مادة مبادئ التربية بالطريقػة التقميديػة9مكارثي   ومثمت ؽ )
 ( طالبة في كؿ قاعة.91( طالبة بواقع )10بمع عدد الطالبات )

عتي البحػػث فػػي المتغيػػرات تكػػافؤ مجمػػوعتي البحػػث :أجػػرت الباحثػػة التكػػافؤ بػػيف مجمػػو  -ثالثػػاً :
 الآتية :

التفكيػػر  الػػذكاء التحصػػيؿ الدراسػػي لػػ ـ   التحصػػيؿ الدراسػػي لػػ ب   العمػػر الزمنػػي لمطالبػػات )
   .(الناقد
الحصوؿ عم  المعمومات المطموبة فيما تـ   :بالأشير لطالبات مجموعتي البحث العمر الزمني-

المعيد ومف الطالبات أنفسيف. إذ بمع المتوسط  سج تيخص العمر الزمني لمطالبات مف 
أما المتوسط الحسابي لطالبات  ( شيراً 909.02الحسابي لطالبات المجموعة التجريبية )

(   T-Testائي  )استعممت الباحثة الاختبار الت   ( شيراً 900.63المجموعة الضابطة ىو )
لعينتيف مستقمتيف لحساب دلالة الفروؽ بيف متوسطات اعمار المجموعتيف  تبيف أف القيمة 
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(عند مستوى دلالة 0.63( وىي أصغر مف الجدولية )0.120المحسوبة تساوي )التائية 
 ( يوضح ذلؾ .0(، الجدوؿ )23حرية) رجة( وبد0.01)

 (0جدوؿ )
 لاعمار طالبات مجموعتي البحث   T-Testنتائج الاختبار التائي 

 افراد المجموعة
 العينة

الوسط 
 الحسابي

انحراؼ 
 معياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمتاف التائية
الدلالة
0.01 

 الجدولية المحسوبة

 مير 0.63 0.120 23 4.66 909.02 91 التجريبية
 4.22 900.63 91 الضابطة دالة

:لمتحقػػؽ مػػف تكػػافؤ المجمػػوعتيف اسػػتعممت الباحثػػة  تي البحػػثلآبػػاء مجمػػوعالتحصػػيؿ الدراسػػي  -
( وىي اقػؿ  0.01( عند مستوى دلالة )  0.32المحسوبة قد بمع ) قيمة كا اذ بمغت  اختبار كا

( وىػػذا يشػػير الػػ  انيػػا ميػػر دالػػة  4( وبدرجػػة حريػػة )  3.39مػػف القيمػػة الجدوليػػة البالغػػة ) 
 التجريبية والضابطة ( متكافئتاف في ىذا المتغير .احصائياً ، مما يؤكد اف المجموعتيف ) 

:  لمتحقػػػؽ مػػػف تكػػػافؤ المجمػػػوعتيف ) التجريبيػػػة التحصػػػيؿ الدراسػػػي لاميػػػات مجمػػػوعتي البحػػػث -
المحسػوبة قػد  قيمػة  كػا: ، فكانػت النتػائج كمػا ىػي والضابطة ( استعممت الباحثػة اختبػار كػا

 3.39ؿ مػف القيمػة الجدوليػة البالغػة ) ( وىي اق 0.01( وعند مستوى دلالة )  0.00بمغت ) 
( وىػذا يشػير الػ  انيػا ميػر دالػة احصػائياً ، ممػا يؤكػد اف المجمػػوعتيف )  4( وبدرجػة حريػة ) 

 التجريبية والضابطة ( متكافئتاف في ىذا المتغير.
 كونو مقنناً عم  البيئة العراقية  لممصفوفات المتتابعة اختبار رافف استعممت الباحثة :الذكاء  -
( وبعد تطبيؽ اةختبار ، بمع متوسط درجات المجموعة التجريبية 60: 0234، الدبّاغ )
ائية ت( ، وكانت القيمة ال20.00( في حيف بمع متوسط درجات المجموعة الضابطة )29.94)

( عند مستوى دلالة 0.63ائية الجدولية البالغة )ت( وىي أقؿ مف القيمة ال0.09المحسوبة )
 ( ، وىذا يدؿ عم  أف مجموعتي البحث متكافئتاف إحصائياً في ىذا23( وبدرجة حرية )0.01)

 .( يوضح ذلؾ 2المتغير ، الجدوؿ )
 (9الجدوؿ )

 القيمة التائية المحسوبة لدرجات مجموعتي البحث في إختبار الذكاء
الدلالة الاحصائية  درجة  ائية تالقيمة ال الانحراؼ  المتوسط  حجـ   المجموعة
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المحسو  الجدولية (0.01)
 بة

 العينة الحسابي المعياري ةالحري

 0.09 0.63 مير دالة
23 

 
 

 التجريبية  91 29.94 1.20

 الضابطة 91 20.00 6.11

الاختبار القبمي في التفكير الناقد : طبقت الباحثة اختبار التفكير الناقد عم  طالبات عينة البحػث 
متوسػطات درجػػات المجمػػوعتيف ،  مقارنػػةس التفكيػػر الناقػػد لػدييف قبػػؿ بػػدء التجربػة ، وعنػػد لقيػا

 راؼ معيػاريوانح( 0 40وجدت الباحثة اف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية قد بمع ) 
وانحػػراؼ ( ،  92.22) ت طالبػػات المجموعػػة الضػػابطة ( ، فػػي حػػيف بمػػع متوسػػط درجػػا 6.20)

-T، اسػتعممت الباحثػة الاختبػار التػائي ) حقؽ مف تكافؤ المجمػوعتيف ، ولمت ( 3.26)  معياري
Test مجمػوعتيف والجػدوؿ ال ( لعينتيف مسػتقمتيف لحسػاب دلالػة الفػروؽ بػيف متوسػطات درجػات

 ( يبيف ذلؾ :1)
 
 

 ( 4جدوؿ ) 
لمتفكير  ( لدرجات طالبات مجموعتي البحث في الاختبار القبمي T-Testنتائج الاختبار التائي ) 

 الناقد 
 افراد المجموعة

 العينة
الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة القيمتاف التائيتاف
 الجدولية المحسوبة 0.01

 ةمير دال 0.63 0.329 23 6.20 0 40 91 التجريبية

 3.26 92.22 91 الضابطة

( اقػؿ مػف القيمػة 0.329ة التائيػة المحسػوبة والبالغػة ) ( اف القيمػ 1يتبيف مػف الجػدوؿ )      
( وىذا يشير  0.01( ومستوى دلالة )  23( عند درجة حرية )  0.63التائية الجدولية البالغة )

ال  انيا مير دالة احصػائياً ، ممػا يؤكػد اف المجمػوعتيف ) التجريبيػة والضػابطة ( متكافئتػاف فػي 
  .ىذا المتغير

 لبحثارابعا: مستمزمات 
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)لمحػة تاريخيػة عػف واقػع تـ تحديد المادة العمميػة وىػي الفصػؿ الاوؿ  تحديد المادة العممية :  -
مف كتػاب مػادة مبػادئ  وبعض موضوعات الفصؿ الثاني التربية عبر العصور التاريخية المختمفة(

 .ـ9000/  9000التربية لمصؼ الاوؿ معيد اعداد المعممات والمقرر لمعاـ الدراسي 
الخطػط التدريسػية لمجمػوعتي اعػدت الباحثػة :   و الاىػداؼ السػموكية الخطط التدريسيةإعداد  -

( خطػػػة 02فقػػد تػػـ إعػػداد )البحػػث اعتمػػاداً عمػػ  المحتػػوى والاىػػداؼ السػػػموكية لممػػادة العمميػػة 
عمػ   توقػد عُرضَػ ( مرضاً سػموكياً 30كما تـ صيامة ) ( 0لاحظ ممحؽ ) لكؿ مجموعة  تدريسية

مػف ذوي الخبػرة والاختصػاص  وفػي ضػوء اراءىػـ وم حظػاتيـ اجريػت بعػض عدد مف المحكمػيف 
 .التعدي ت البسيطة 
 )اختبار التفكير الناقد(خامسا : اداة البحث

( و 9001بعد الاط ع عم  اختبارات التفكير الناقد و مػنيـ )الآلوسػي ،  الاختبار: مياراتتحديد  -
( 0230ورنيػػؿ لمتفكيػػر الناقػػد ، )ك( وWatson – Glaser,0219( و )9009)الكعبػػي ، 

( او مػا يشػار Watson– Glaser,0219لاحظت اعتماد اممبيا القدرات التي تضمنيا اختبػار )
اعتمػػاداً لػػدى العػػامميف فػػي المجػػاؿ  الاكثريعػػد ىػػذا الاختبػػار  اذ( لمتفكيػػر الناقػػد ،  W-Gاليػػو بػػػ ) 

لػذا اعتمػدت   (p 0902  Buros , 0239 :) وثباتػاًً  التربػوي والنفسػي وانػو الاكثػر صػدقا
  وىي : ياحثبفي بناء اختبار  ىذه المياراتالباحثة 

 اجاباتيا ) صحيح ، نػاقص ، ميػر صػحيحلكؿ منيا ث ث فقرات  ث ثة عباراتالاستنتاج ، ويضـ 
، ويضػـ الافتراضػات  و معرفة المسممات ( فقرة.2( ، وبذلؾ يكوف عدد الفقرات في ىذا الاختبار )

) وارد،مير وارد (  وبذلؾ يكوف عػدد الفقػرات فػي ىػذا اجاباتيالكؿ منيا ث ث فقرات  عبارات ث ثة
) مرتبػة ،  اجاباتيػامواقػؼ لكػؿ منيػا ثػ ث فقػرات  ث ثػةالاستنباط ، ويضػـ .( فقرة  2الاختبار ) 

 ث ثػة( فقػرة .التفسػير ، ويضػـ  2مير مرتبػة ( ، وبػذلؾ يكػوف عػدد الفقػرات فػي ىػذا الاختبػار ) 
) صحيح ، مير صحيح ( ، وبذلؾ يكػوف عػدد الفقػرات فػي اجاباتيا لكؿ منيا ث ث فقرات  اتعبار 

) اجاباتيػػا لكػػؿ منيػػا ثػػ ث فقػػرات  ث ثػػة اسػػئمة( فقػػرة .تقػػويـ الحجػػج ، ويضػػـ  2ىػذا الاختبػػار ) 
وبػػذلؾ تصػػبح عػػدد ( فقػػرة . 2قويػػة ، ضػػعيفة ( ، وبػػذلؾ يكػػوف عػػدد الفقػػرات فػػي ىػػذا الاختبػػار ) 

 فقرة. (21الاختبار الكمي )فقرات 
صػػدؽ الاختبػػار : الصػػدؽ مػػف مواصػػفات الاختبػػار الجيػػد ، وبغيػػة التثبػػت مػػف صػػدؽ الاختبػػار الػػذي 

وعمػػـ الػػنفس  أعدتػػو الباحثػػة عرضػػتو عمػػ  عػػدد مػػف الخبػػراء والمتخصصػػيف فػػي القيػػاس و التقػػويـ
ت لاجػػؿ قياسػػو و   ةبػػداء آرائيػػـ وم حظػػاتيـ فػػي صػػ حية الفقػػرات فػػي قيػػاس مػػا وضػػعالتربػػوي
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حصمت الباحثة عم  م حظات الخبراء و عدلت بعػض الفقػرات ، وأُعيػدت صػيامة بعضػيا الآخػر و 
 % ( مف مجموع الخبراء الكمي . 30حصمت عم  نسبة الموافقة التي حددتيا الباحثة  بػ ) 

ضػوح مواقفػو لغرض معرفة المدة التػي تسػتغرقيا اةجابػة عمػ  الاختبػار ، وو  التجربة الاستط عية :
طالبػػات ليػػا مواصػػفات عينػػة البحػػث نفسػػيا كػػاف عػػددىا العمػػ  عينػػة مػػف  الاختبػػار طبقػػتوفقراتػػو 

واضػػحة لػدى الطالبػػات ، واف الوقػػت المسػػتغرؽ فػػي بػة ، فاتضػػح اف المواقػػؼ والفقػػرات ( طال000)
 ( دقيقة . 11اةجابة ىو ) 

 التحميؿ اةحصائي لفقرات الاختبار :
يا تكػؿ فقػرة مػف فقػرات الاختبػار وجػد صعوبةمعامؿ  ةالباحث تات : حسبمستوى صعوبة الفقر   

( ، ويرى ) ايبؿ ( اف الفقرات الاختبارية تعػد مقبولػة إذا كػاف  0.60( و )  0.49تتراوح بيف ) 
 (  Bloom , 0230 , p: 66( . )  0  30( و )  0  90معدؿ صعوبتيا بيف ) 

القػػوة التمييزيػػة لكػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات اختبػػار التفكيػػر  ةالباحثػػ تحسػػب  قػػوة تمييػػز الفقػػرات : -  
%( ، والأدبيػػات تشػػير إلػػ  اف الفقػػرة التػػي يقػػؿ  63%( و )  40يا تتػػراوح بػػيف ) تالناقػػد وجػػد

 000: 0233، عػ ـ أبو% ( يستحسف حذفيا او تعديميا . ) 90معامؿ قوتيا التمييزية عف )
 .ؼ او تعديؿ عم  الفقرات جميعيا دوف حذ ةالباحث ( لذا أبقت

درجػػات عينػػة التحميػػؿ  تطريقػػة إعػػادة الاختبػػار ، إذ اعتمػػد ةالباحثػػ تثبػػات الاختبػػار :  اختػػار 
تطبيػؽ الاختبػار عمػ  العينػة نفسػيا ، وبعػد تصػحيح  تاةحصائي نفسيا ، وبعد أسػبوعيف أعػاد

بات ) ( بمع معامؿ الثPearsonاةجابات ، ووضع الدرجات  واستعماؿ معادلة ارتباط بيرسوف )
 ( وىو معامؿ ثبات مقبوؿ.0. 33

تحقػؽ الصورة النيائية ل ختبار :  بعػد إنيػاء اةجػراءات اةحصػائية المتعمقػة بالاختبػار وفقراتػو 
اختبػارات فرعيػة لكػؿ اصبح الاختبار بصورتو النيائية يتكوف مف خمسة و ، البناءصدؽ ل ختبار 

  .فقرات 4 ذات ث ثة عباراتواحد 
ات تطبيػػؽ التجربػػة باشػػرت الباحثػػة بتطبيػػؽ التجربػػة فػػي معيػػد اعػػداد المعممػػات سادسػػا : إجػػراء

وقامػت بػاجراء التكػافؤ بػيف مجمػوعتي البحػث.  بػدأ التػدريس  2/00/9000الرصافة الثانية في 
بواقع فصؿ دراسي  93/09/9000وانتي  في  3/00/9000الفعمي لمجموعتي البحث مف يوـ 

 وىو الفصؿ الأوؿ.
 البحث )اختبار التفكير الناقد( تطبيؽ أداة -

التجريبية  عمػ  وفػؽ انمػوذج مكػارثي   بعد الانتياء مف تدريس محتوى المادة لممجموعتيف    
والضابطة بالطريقة التقميدية تـ تطبيؽ اختبار التفكير الناقد عم  طالبات مجمػوعتي البحػث فػي 
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 غ الطالبػات بموعػد الاختبػار في وقت واحد وجميعػاً فػي قاعػة واحػدة ، وقػد تػـ إبػ 2/0/9000
قبؿ أسبوع مف إجرائو  وأشرفت الباحثة بنفسيا عمػ  عمميػة تطبيػؽ الاختبػار بالتعػاوف مػع عػدد 
مػػف مدرسػػات المعيػػد مػػف أجػػؿ المحافظػػة عمػػ  سػػ مة تطبيػػؽ الاختبػػار ، وتػػـ تصػػحيح إجابػػات 

 الطالبات عم  الاختبار .
 -الوسائؿ اةحصائية الآتية :: الوسائؿ اةحصائية :استخدمت الباحثة  سابعا

اختبار  مربع كاي   معامؿ تمييز الفقرة   معادلة معامؿ صعوبة الفقرة  معامؿ ارتباط بيرسوف  -
T-Test   اختبار   لعينتيف مستقمتيفT-Test   لعينتيف مترابطتيف. 

البحث   في ضوء المعالجة الاحصائية لمبيانات الناتجة عف تطبيؽ اداة  عرض النتائج وتفسيرىا:
 عم   النحو الاتي:و يمكف عرض النتائج التي تـ التوصؿ الييا وتفسيرىا وفقاً لفرضيات البحث 

( بػػيف متوسػػط 0.01لا يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى دلالػػة) الفرضػػية الاولػػ : -
درجات طالبات المجموعػة التجريبيػة المػواتي درسػف باسػتخداـ أنمػوذج مكػارثي و متوسػط درجػات 

الطريقة التقميدية في الاختبػار البعػدي لمتفكيػر الناقػد.  بالبات المجموعة الضابطة المواتي درسف ط
ومف خ ؿ مقارنة نتائج الاختبار البعدي لممجموعتيف ظير اف متوسط درجات طالبات المجموعػة 

 (  في حيف بمع متوسػط درجػات طالبػات 2.02)  بانحراؼ معياري(  43.24التجريبية قد بمع ) 
-T(  وباسػتخداـ الاختبػار التػائي )  00.04) بانحراؼ معيػاري (  40.3المجموعة الضابطة ) 

Test لعينتيف مسػتقمتيف لمعرفػة دلالػة الفػروؽ بػيف ىػذيف المتوسػطيف تبػيف وجػود فػروؽ دالػة )
 ( يبيف ذلؾ :6احصائياً بيف المجموعتيف والجدوؿ )

 (2جدوؿ )
 متفكير الناقد ث في الاختبار البعدي للمجموعتي البحنتائج الاختبار التائي 

افراد  المجموعة
 العينة

الوسط 
 الحسابي

 الانحراؼ 
 المعياري

درجة  القيمة التائية
 الحرية

 مستوى الدلالة
 الجدولية المحسوبة 0.01

 2.02  43.24 91 التجريبية
 

 دالة 23 0.63 4.00

 الضابطة
 

91 
 

40.30 00.04 

( اكبػػر مػػف القيمػػة 4.00( اف القيمػػة التائيػػة المحسػػوبة والبالغػػة  )6جػػدوؿ )يتبػػيف مػػف ال      
( ممػػا يػػدؿ  0.01( وعنػػد مسػػتوى دلالػػة ) 23( بدرجػػة حريػػة ) 0.63التائيػػة الجدوليػػة البالغػػة )

عمػػ  اف ىنالػػؾ فرقػػاً ذو دلالػػة احصػػائية ولصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة ووفقػػاً لػػذلؾ تػػـ رفػػض 
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فرضية البديمػة القائمػة بوجػود فػرؽ ذو دلالػة احصػائية بػيف متوسػطي الفرضية الصفرية وقبوؿ ال
 عم  وفؽ انمػوذج مكػارثي مبادئ التربيةدرجات طالبات المجموعة التجريبية ال ئي يدرسف مادة 

في الاختبار  التقميدية ودرجات طالبات المجموعة الضابطة ال ئي يدرسف المادة نفسيا بالطريقة 
و تفسر ىذه النتيجة اف التدريس عم  وفؽ انموذج مكارثي يؤثر ايجاباً في  البعدي لمتفكير الناقد

 تنمية التفكير الناقد لطالبات المجموعة التجريبية ، اذ تفوقت ىذه الطريقة عم  الطريقة التقميدية 
 مف تقديـ المعرفة جاىزة وعدـ تفاعميف معيا اذبدلاً   مف خ ؿ مراحؿ الانموذج في بناء المعرفة

 . تنمي لدييف ميارات التفكير الناقدلا 
( فػي متوسػط  0.01لا يوجػد فػرؽ ذو دلالػة احصػائية عنػد مسػتوى دلالػة ) الفرضية الثانيػة: -

لبػات المجموعػة التجريبيػة الفروؽ بيف درجات الاختبػاريف القبمػي والبعػدي لمتفكيػر الناقػد لػدى طا
ولمتحقؽ مف ىذه الفرضية استخدـ   .درسف مادة مبادئ التربية عم  وفؽ انموذج مكارثيال ئي 

( لعينتيف مترابطتيف لمعرفة فيما اذا كانت ىنالػؾ تنميػة حاصػمة فػي T-Test الاختبار التائي  ) 
، حيث بمع  عم  وفؽ انموذج مكارثيالتفكير الناقد لدى طالبات المجموعة التجريبية التي درست 
(  2.13التفكير الناقد القبمي والبعدي ) متوسط الفروؽ بيف درجات طالبات المجموعة في اختبار

 ( 1جدوؿ )                      ( يبيف ذلؾ : 3( وجدوؿ )  3.43بانحراؼ معياري مقداره ) 
 نتائج الاختبار التائي لعينتيف مترابطتيف الخاصة بالتطبيؽ القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية  

 طالبات المجموعة
 المجموعة
 التجريبية
 

ط متوس
الفروؽ بيف 
درجات 

الاختبار قبمياً 
 وبعدياً 

الانحراؼ 
 المعياري

درجة  القيمو التائيو
 الحرية

مستوى 
 الدلالة
0.01 

 الجدولية المحسوبة

 التجريبية
 

91 
 

2.13 
 

3.43 
 

2.33 
 

9.021 
 

92 
 

 ةدال
 

القيمػػة  ( وىػػي اكبػػر مػػف 2.13( اف القيمػػة التائيػػة المحسػػوبة قػػد بمغػػت )3يتبػػيف مػػف جػػدوؿ )
( أي اف النتيجة  0.01وعند مستوى دلالة )  ( 92( بدرجة حرية )  9.021الجدولية البالغة ) 

دالػػة احصػػائياً ولمصػػمحة الاختبػػار البعػػدي وبػػذلؾ تػػـ رفػػض الفرضػػية الصػػفرية وقبػػوؿ الفرضػػية 
البديمػػة القائمػػة بوجػػود فػػرؽ ذو دلالػػة احصػػائية بػػيف درجػػات طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة فػػي 
التطبيؽ القبمي لاختبار التفكير الناقد وبيف درجػاتيف فػي التطبيػؽ البعػدي ل ختبػار ، وىػذا يعنػي 

 حصوؿ تنمية في القدرة عم  التفكير الناقد لدى طالبات المجموعة التجريبية .
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( فػي  متوسػط  0.01لا يوجد فػرؽ ذو دلالػة احصػائية عنػد مسػتوى دلالػة ) الفرضية الثالثة: -
طالبػات المجموعػة الضػابطة رجػات الاختبػاريف القبمػي والبعػدي لمتفكيػر الناقػد لػدى الفروؽ بػيف د

ولمتحقؽ مف ىذه الفرضػية اسػتخدـ الاختبػار درسف مادة مبادئ التربية بالطريقة التقميدية ال ئي 
( لعينتػػيف متػرابطتيف لمعرفػػة فيمػا اذا كانػػت ىنالػؾ تنميػػة حاصػمة فػػي القػػدرة  T-Testالتػائي  ) 
فكير الناقد لدى طالبات المجموعػة الضػابطة التػي درسػت بالطريقػة التقميديػة ، حيػث بمػع عم  الت

 0.23متوسط الفروؽ بيف درجات طالبات المجموعة في اختبار التفكير الناقد القبمػي والبعػدي ) 
                                         ( يبػػػػػػػػػػػػػػػػيف ذلػػػػػػػػػػػػػػػػؾ :3( ، وجػػػػػػػػػػػػػػػػدوؿ ) 9.32( بػػػػػػػػػػػػػػػػانحراؼ معيػػػػػػػػػػػػػػػػاري مقػػػػػػػػػػػػػػػػداره ) 

 ( 6جدوؿ )
 نتائج الاختبار التائي لعينتيف مترابطتيف الخاصة بالتطبيؽ القبمي والبعدي لممجموعة الضابطة  

افراد  المجموعة
 المجموعة

متوسط الفروؽ 
بيف درجات 
الاختبار قبمياً 

 وبعدياً 

الانحراؼ 
 المعياري

درجة  القيمة التائية
 الحرية

مستوى 
 الدلالة
0.01 

 جدوليةال المحسوبة

 ةدال مير 92 9.021 0.940 9.32 0.23 91 الضابطة
( وىػػي اقػػؿ مػػف القيمػػة 0.940( اف القيمػػة التائيػػة المحسػػوبة قػػد بمغػػت )3يتبػػيف مػػف الجػػدوؿ )
( ، أي اف  0.01( وعنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة )  92( بدرجػػػة حريػػػة )  9.021الجدوليػػػة البالغػػػة ) 

الفرضػية الصػفرية القائمػة بعػدـ وجػود فػرؽ ذو دلالػة النتيجة مير دالة احصائياً وبػذلؾ تػـ قبػوؿ 
احصائية بيف درجات طالبات المجموعة الضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار التفكير الناقػد وبػيف 
درجاتيف في التطبيؽ البعدي ل ختبػار ، وىػذا يعنػي عػدـ حصػوؿ تنميػة فػي القػدرة عمػ  التفكيػر 

اذ اف التدريس بالطريقػة التقميديػة يجعػؿ مدرسػة المػادة  الناقد لدى طالبات المجموعة الضابطة .
محور العممية التعميمية فيػي التػي تشػرح وتوضػح وتفسػر وتسػتنتج .... الػخ ، اذ تكػوف مصػدر 
المعمومات ، دوف اتاحة الفرصة لمطالبة لتوجيو الاسئمة المثيرة لمتفكير كما اف الطريقػة التقميديػة 

 ارىا مما يضعؼ استعماؿ ميارات التفكير الناقد .تؤكد عم  الحفظ المعمومات واستظي
 في ضوء نتائج البحث استنتجت الباحثة ما يأتي :  :الاستنتاجات

مػف  ميػارات التفكيػر الناقػد واتضػح  التدريس عم  وفؽ انموذج مكػارثي اكسػب الطالبػات -0
 حقائؽوتحري صحة النتائج و ايجاد الع قات بيف القدراتيف عم  التحميؿ والتفسير  خ ؿ

. 
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مرونة التفكير وانسيابيتو في تكويف البن  المعرفية ممػا طالبات ال اكسب انموذج مكارثي  -9
 الافكار والحكـ عمييا . اختبارفي عزز ثقتيف بانفسيف 

اظير التدريس عمػ  وفػؽ انمػوذج مكػارثي تػأثيراً ايجابيػاً مػف خػ ؿ خمػؽ الجػو التفػاعمي  -4
 مبادئ التربية  .بيف الطالبات و المدرسة في دراسة مادة 

 -في ضوء نتائج البحث توصي الباحثة بما يأتي : :التوصيات 
في تنمية ميارات التفكير الناقد  لاىميتيا المواد التربويةفي تدريس انموذج مكارثي  استعماؿ -0

 وانواع التفكير الاخرى
يػومي فػي حيػاتيـ  التفكير واستخداـ ميارات التفكير الناقػد وجعمػو  سػموؾ يةكيف الطمبةتعميـ  -9

لمواجيػػة تػػدفؽ المعمومػػات الغزيػػر حتػػ  يميػػزوا بػػيف المعمومػػات النافعػػة و المعمومػػات ذات 
 .المقصد الخفي

مادة مبادئ التربية و المواد التربوية الاخرى لمصؼ الاوؿ لمعاىد اعػداد المعممػيف و تضميف  -4
تطػوير ميػارات الاسػتنتاج التفكيػر الناقػد مػف اجػؿ تنمي متنوعة و تدريبات انشطة  المعممات

  لدى الطمبة. مما يساعد في النمو المعرفي السميـ  والتفسير والافتراض وميرىا
  :تقترح الباحثة ما يأتي:المقترحات 

 .تنمية التفكير الابداعيفي انموذج مكارثي لمعرفة اثر ة اجراء دراس -0
د اخػػرى وعمػػ  كػػ  دراسػػية ومػػوا مسػػتوياتاجػػراء دراسػػة لمعرفػػة اثػػر انمػػوذج مكػػارثي عمػػ   -9

 الجنسيف 
 

 المصادر :
 .لمنشر   الكويت   دار القمـ قياس و تقويـ التحصيؿ الدراسي: (0233أبو ع ـ   رجاء محمود ) -0
  لمطباعة الفكر دار  :الأردف  .وتطبيقات مفاىيـ ، التفكير تعميـ( : 9009 ( الرحمف عبد ، جرواف -9
  .دبي   دار القمـ لمنشر   ي مراحؿ التعميـ العاـتدريس العموـ ف(: 0226الخميمي   خميؿ يوسؼ ) -4
، مطبعة جامعة الموصؿ، اختبار رافف لممصفوفات المتتابعة القياسي العراقي: (0234)الدبّاغ، فخري، وآخروف -2

 . الموصؿ
(: أثر إنموذج مكارثي في تنمية أنماط التفكير المرتبطة بنصفي الدماغ ) 9000الدليمي   ستار احمد محمد ) -1

أطروحة يمف و الأيسر(  لدى ط ب الصؼ الخامس العممي وتحصيميـ الدراسي في مادة عمـ الأحياء   الأ
 جامعة بغداد. -ابف الييثـ  -التربية  كمية  دكتوراه مير منشورة

"اثػر أنمػوذجي دانيػاؿ و مكػارثي فػي اكتسػاب المفػاىيـ العمميػة و الاتجػاه نحػو  :(9003راجي   زينب حمػزة ) -6
  جامعػة بغػداد   كميػة  أطروحػة دكتػوراه ميػر منشػورةلدى تمميذات الصؼ الخػامس الابتػدائي "    مادة العموـ
 التربية .
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 الجامعية. المعرفة دار مصر، ،المعرفي النفسي عمـ في دراسة  :الناقد التفكير :( 0221 )عزيزة السيد، -3
، ط  فػػي التحميػػؿ الاحصائػػػػػي ار ) مربػػع كػػاي (  واسػػتخداماتواختبػػ :(0231)الصػػوفي ، عبػػد المجيػػد رشػػيد  -3

 .بيروت   دار النضاؿ لمطباعة والنػػػػػػشر9
  .جيينة دار ,عماف . مياراتو ، أساليبو ، مفيومو  :التفكير تعميـ  ):9002 ) محمود ، طافش  -2

 كمية  القرى أـ جامعة.الناقد التفكير اختبار كتيب( :  0239 ) محمد ممدوح سميماف، و فاروؽ الس ـ، عبد -00
  .والنفسية التربوية البحوث مركز لتربيةا

(: ميارات التفكير الناقد في الرياضيات لدى ط ب مدرسة الموىوبيف  9001)العبيدي   سعيد موس  عمواف -00
   كمية التربية /ابف الييثـ   جامعة بغداد. رسالة ماجستير

و مع طريقة المناقشة (: اثر استخداـ طريقة الاستقصاء الموج9001الفيداوي   محمد ش ؿ عبيد ) -09
رسالة الجماعية في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات معيد اعداد المعمماتفي مادة التاريخ الاوربي الحديث  

   كمية التربية  ابف رشد    جامعة بغداد. ماجستير
 ،دار الشروؽ،عماف .0"، طسيكولوجية التعمـ الصفي: (9000قطامي ،يوسؼ ونايفة قطامي ) -04
 ، عالـ الكتب المصرية  المواد الاجتماعية وتنمية التفكير الناقد (:0232)، احمد حسيف المقاني  -02
 .الثقافة لمطباعة والنشر، القاىرة: نظريات المناىج العامة، دار (0232)مدكور، عمي احمد -01
متخطػػيط (: المرشػػد المينػػي لممػػدارس والمعاىػػد المركزيػػة فػػي العػػراؽ ، المديريػػة العامػػة ل0233وزارة التربيػػة ) -06

 التربوي  بغداد.
 تربوية دراسات  .الناقد التفكير ميارات ) :9000 إبراىيـ) محمد ، الوليمي -03
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92- Norris ,stephen(0231) :synthesis of research on Critical thinking “ 
Educational leadership,Vol.29 . No.(3) . 

91- Poul, r.w.( 0233) Critical thinking and the critical person thinking . 
reporton research, hillsdad , No.0:ed ; U.S.A. . 

 

 (0ممحؽ )

 عم  وفؽ أنموذج مكارثي أنموذج خطة لتدريس الاوضاع التربوية في العصر الحديث 
 المادة: مبادئ التربية                                 الصؼ: الاوؿ                     
تعرؼ الطالبػة عمػ  الاوضػاع التربويػة فػي العصػر الحػديث )القػرف الثػامف تاليدؼ الخاص :  أولا

  .عشر(
 قادرة عم  أف: جعؿ الطالبةاةمراض السموكية:  ثانياً 

 .  المفكر الفرنسي الذي احرقت مؤلفاتو  تذكر -
 .  اشير مؤلفاتو تحدد  -
 .كـ مف وجية نظرىا عف واقع التربية في القرف الثامف عشرتح -
 تقارف بيف الاوضاع التربوية في القرف الثامف عشر و الوضع الحالي . -
                                              . كتب تاريخية   مج ت تربوية السبورة والطباشير المموف،  ثالثاً: الوسائؿ التعميمية : 

الاوضػاع التربويػة فػي العصػر الحػديث )القػرف الثػامف عشػر( عمػ  وفػؽ خطوات تػدريس رابعا : 
 . أنموذج مكارثي

تعرض المدرسة )فقرة عف جاف جاؾ روسو  حياتو   اشير :المرحمة الأول  : الم حظة  التأممية
بػات الطال اعطػاءعزيزتي الطالبة  تأممي حياه الفيمسوؼ و المفكر روسػو )مولفاتو   اىـ اراءه( 
 الفقرة المكتوبة عف روسو(عدة دقائؽ ليتاممف 

 راء روسو ؟هس/ مارايؾ ب
 س/ لماذا احرقت مؤلفاتو؟ 

 )مناقشة جماعية بيف الطالبات (
 رائو ؟آس/ ما اىمية الاط ع عم  افكار روسو و 

 س/ ىؿ مف الممكف الافادة منيا في واقعنا الاف ؟ 
       المفكر روسو (  )تقوـ المدرسة باكتشاؼ افكار الطالبات عف

 الطالبة اف :ت حظيف عزيزتي  -المرحمة الثانية : بمورة المفيوـ :
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لػـ   تػوفي قبػؿ الثػورة الفرنسػية   روسو مف اصحاب الفكر التربوي في القػرف الثػامف عشػر  -
احرقت مؤلفاتو لانو عنيفا فػي نقػد النظػاـ الممكػي لعممية الا بعد الثورة الفرنسية   تعرؼ قيمتو ا

. 
 س/  مف ىو روسو ؟

 س/ ما ىي اشير ارائو ؟ 
 س/ لماذا حرقت كتبو ؟

 س/ عرفي روسو تعريفا وافيا ؟
 في دفاترىف و مناقشة اىـ النقاط التي وردت فيو . وافياتكتب الطالبات تعريفا  -
واقع الحياة التي عاشيا روسو فػي  يحممف  الطالباتعمييا  بناء عم  المعمومات التي حصمف -

 الممكي .ظؿ الحكـ 
تطمب المدرسة مف الطالبات العمؿ بشكؿ مجموعات في كتابة    :المرحمة الثالثة التجريب النشط

نيػات المتػوفرة مميذ عمػ  وفػؽ الامكاميؽ بالتلايجابية لاراء روسو واىتمامو العفقرات عف الاثار ا
ر روسػو و مقػالات تتحػدث عػف المفكػ ياتقدـ المدرسة كتب و مج ت في.الثامف عشر في القرف

يتـ تداوليا بيف المجموعػات لمحصػوؿ عمػ  معمومػات جديػدة لػـ تػرد فػي الكتػاب لتسػاعدىف فػي 
 كتابة فقرات عف اثاره في التعميـ .

تقوـ المدرسة بمراجعة ما تـ عرضو مف المعمومات المرحمة الرابعة الخبرات المادية المحسوسة :
 و توجيو الاسئمة لمطالبات .

 س/  مف ىو روسو ؟
 ما ىي اشير ارائو ؟  س/

 س/ لماذا حرقت كتبو ؟
 س/ عرفي روسو تعريفا وافيا ؟

تقوـ المدرسة بجمع اعماؿ الطالبات و عرضيا و مناقشتيا   وتثبيت اىـ النقاط التػي وردت  -
 عم  السبورة   مع تبياف الفقرات التي تميزت بالاصالة و ربطيا بموضوع الدرس .

 التقويـ :خامسا : 
 مفكر الذي احرقت مؤلفاتو ؟مف ىو ال س/ 

 س/ ما ىي اشير ارائو ؟ 
 س/ ىؿ يمكف الافادة مف اراء روسو في الاص ح التربوي ؟

 س/ ىؿ يمكف لممربيف و التربوييف التاثير في الحياة الاجتماعية وتغيرىا ؟
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 ايػر تقر  اكتبػي  ؟  فقرة عف توظيؼ اراء روسو في واقعنا التربوياكتبي  الواجب ألبيتي:سادسا : 
عددي بعػض  - ؟ الاوضاع التربوية في العصر الحديث لدراسة التي تدعونا ا عف الاسبابصغير 

 ؟ مف مؤلفات روسو
 (9ممحؽ )

 اختبار التفكير الناقد
 عزيزتي الطالبة :

بيف يديؾ اختبار يضـ مواقؼ و عبارات وفقرات اختبارية لقياس ميارات التفكير الناقد        
الافتراضػػات والمسػػممات والاسػػتنباط والتفسػػير وتقػػويـ الحجػػج  موزعػػة  فػي الاسػػتنتاج ومعرفػػة

 عم  خمسة مجالات مستقمة ، راجية منؾِ  الاجابة عنيا بدقة واىتماـ.
اقرئي التعميمػات الخاصػة بكػؿ مجػاؿ مػف مجػالات الاختبػار الخمسػة وعػدـ تػرؾ اي : م حظة

 فقرة بدوف اجابة و حسب التعميمات.
 ستنتاجالاختبار الاوؿ _الا

الاستنتاج ىو : استخ ص نتيجة او عدة نتائج مف عدة حقائؽ او معمومات او بيانات 
 لوحظت او وضعت بصورة افتراضية.

 كؿ عبارة في ىذا الاختبار تحتوي عم  مجموعة مف الحقائؽ والمعمومات. التعميمات :
حيح( او )مير بعد كؿ عبارة استنتاجات مقترحة   عميؾ اف تحكمي عم  كؿ استنتاج بػ )ص -

 صحيح( او )ناقص(. 
اصبحت المساجد في القرف الاوؿ اليجري مكانا لموعظ و الارشاد بالاضافة العبارة الاول  :

مف مراكز الابحاث المغوية  تمكاف لاداء العبادات وفي القرف الثاني اليجري اصبح اال  اني
. 

 الاستنتاجات المقترحة :
 اتسعت و تعددت وظائفو و نجاحو . يعني ىذا اف مكانة المسجد العممية  -0
 كثير مف الناس . الكانت المساجد يتوافد عمييا   -9
 المسجد يمثؿ السمطة الدينية .  -4

 وردت اراء الغزالي التربوية في رسالو عنوانيا اييا الولد. العبارة الثانية :
 الاستنتاجات المقترحة :

 كانت اراء الغزالي التربوية تخص الصبياف.  -2
 اسئمة كثيرة .فييا حد ط بو مجيبا بعث بيا لا -1
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كتب الغزالي رسالة مطولو ردا عم  رسالو وجييا اليو احد ط بو ورجاه اف يكتب لو نصائح   -6
 تبق  معو طيمة حياتو .

كاف التعميـ في عصر النيضة مبنيا في جوىره عم  الروح العق نية وعم   العبارة الثالثة :
 النقد وتبادؿ الاراء .

 المقترحة : الاستنتاجات
 التعميـ في عصر النيضة متبمورا و متقدما .  -3
التعميـ الغربي في الوقت الحاضر مستندا في اصولو عم  تعميـ عصر النيضة لانو احترـ  -3

 الفرد وحرره مف القيود المادية و الفكرية .
 قؿ تاثير الكنيسة و ال ىوت في التعميـ .  -2

 تراضات معرفة المسممات او الاف –الاختبار الثاني 
المسممة ىي نتيجة او فكرة نقبؿ بيا ونثؽ بصحتيا فػي ضػوء عبػارة معينػة كاسػاس 

اف الافتراضات تكوف مقبولة منطقيا فػي ضػوء العبػارة   ل ستدلاؿ او المناقشة او حؿّ مشكمة
. 
 افتراضات . د مف العبارات ويتبع كؿ عبارة ث ثةفيما يأتي عد التعميمات :   
فيمػػا لػػو كػػاف الافتػػراض مسػػمماً بػػو فػػي ضػػوء محتػػوى العبػػارة، أي انػػؾ المطمػػوب منػػؾ تحديػػد  -

 .تجديف اف الافتراض واردٌ في ضوء ما جاء بالعبارة 
 يكتب اماـ كؿ الافتراض اما وارد  او مير وارد. -

 الاىتماـ بالبحث التربوي بوصفة جزءا مف عممية التخطيط لمتعميـ . العبارة الاول :
 افتراضات مقترحة :

 لتعميـ عممية تطبيؽ لممبادئ التربوية .لاف ا  -0
 البحث التربوي ييتـ بمعالجة المشك ت التربوية .  -9
 البحث التربوي ليس لو ع قة بالتخطيط لمتعميـ .  -4

التعاوف بيف البيت و المدرسة امر اساسي ل خذ بيد التمميػذ لتنميػة و تطػوير  العبارة الثانية:
 قابمياتو و مواىبو لمكشؼ عف طاقاتو .

 افتراضات مقترحة :
 التعاوف مسالة سيمو بيف البيت و المدرسة .  -2
 كوف البيت و المدرسة بيئتيف تربويتيف في المجتمع .  -1
 المدرسة تقدـ خدمات ضرورية لممجتمع .  -6
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تيدؼ المدرسة اضافة ال  نقػؿ الخبػرات العمػؿ عمػ  نقػؿ القػيـ الاجتماعيػة و  العبارة الثالثة:
 عند الت ميذ تكويف الاتجاىات الحسنة 

 افتراضات مقترحة :
 لاف القيـ الاجتماعية ضرورية لمت ميذ.  -3
سموكو للاف تعامؿ التمميذ مع الاخريف يكوف عم  وفؽ القيـ الاجتماعية وىي مقياس   -3

 وقبوؿ المجتمع لو.
 المدرسة مؤسسة تربوية تعني بتربية المتعمميف. -2

 الاستنباط –الاختبار الثالث 
 ؽ قاعدة عامة عم  حالات جزئية.الاستنباط: ىو تطبي

يتكوف اختبار الاستنباط  مف مواقؼ كؿ موقؼ يضـ عبارتيف )مقدمتيف( يمييا عدة  التعميمات:
 نتائج .

 العبارتيف صحيحتيف تماماً.  عميؾ اف تعدي -
 ضعي اماـ كؿ نتيجة  كممة مرتبة او مير مرتبة . -

ـ و جػذور السػيكولوجية لػو فػي كتابػات ظير الجانب النظري لمتربية و التعمي الموقؼ الاوؿ :
 فئة مف رجاؿ الفكر الذيف اولو التعميـ اىتماميـ الكبير   جوف لوؾ مف رجاؿ الفكر .

 النتائج المقترحة :
 اظير جوف لوؾ الجانب النظري و السيكولوجي في كتاباتو .  -0
 لمتربية و التعميـ جانب نظري ميـ.  -9
 و التعميـ ظيرت في كتابات المفكريف.الجانب النظري و السيكولوجي لمتربية   -4

ثبػت اف التعمػيـ بمعنػاه المدرسػي الشػائع قػد نبتػت جػذوره فػي حضػارة وادي  الموقؼ الثاني :
الرافديف   اوؿ مدرسة منظمة انشئت في العالـ في عيد الممػؾ البػابمي حمػورابي فػي حضػارة 

 وادي الرافديف.
 النتائج المقترحة :

 دا التعميـ المدرسي النظامي .في عيد الممؾ حمورابي ابت  -2
 انتشر التعميـ في وادي الرافديف.  -1
 وادي الرافديف ميد الحضارات المتعممة.  -6

كانػػت مخرجػػات التعمػػيـ تتسػػـ بعوامػػؿ الاىػػدار مػػف التسػػرب و الرسػػوب فػػي  الموقػػؼ الثالػػث :
 جميع مراحؿ التعميـ العاـ   المرحمة الابتدائية مف مراحؿ التعميـ العاـ .
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 المقترحة : النتائج
 المرحمة الابتدائية مرحمة ميمة في السمـ التعميمي.  -3
 مخرجات التعميـ تتسـ بعوامؿ الاىدار مف التسرب و الرسوب في المرحمة الابتدائية.  -3
 عوامؿ الاىدار تيدد العممية التعميمية .  -2

 التفسير –الاختبار الرابع 
حقائؽ مفترضة بدرجة معقولة مف نتيجة معينة مف استخ ص في التفسير : ميارة الطالبة 

 اليقيف 
 .كؿ فقرة تتكوف مف عبارة قصيرة تتبعيا ث ثة تفسيرات التعميمات :

 مير صحيح .او صحيح  امااحكمي عم  التفسير  -
يواجو التخطيط التربوي فش  في ايجاد الحموؿ وبدائميا  لممشك ت التربوية العبارة الاول : 

 لموضع التربوي الراىف .  
 يرات مقترحة :تفس

 قد يكوف نقص في الاختصاصييف في شؤوف التربية و التعميـ .  -0
نقص الاحصاءات و المعمومات عف البنية السكانية التي يحتاجيا المخططوف في التربية و   -9

 التعميـ 
 قد يكوف عدـ الاىتماـ بالخطة العامة لمتنمية الاقتصادية و الاجتماعية .  -4

ية اليونانية اىمية كبيرة بنظر الكثير مف البػاحثيف فػي تػاريخ التربيػة اف لمترب العبارة الثانية :
. 

 تفسيرات مقترحة :
 قد يكوف لاىتماميا بالفف و الجماؿ وعنايتيا البالغة بتربية الجسـ.  -2
 لانيا تربية قديمة جدا و وصمتنا الكثير مف اخبارىا و حوادثيا المشيورة .  -1
 ة.لمحروب المستمرة بيف اثينا و اسبارط  -6

 اف مبدا الزامية التعميـ الابتدائي ي زمو مبدا مجانية التعميـ . العبارة الثالثة :
 تفسيرات مقترحة :

 اف المجانية نتيجة ضرورية ل لزاـ.  -3
مػػػف ميػػػر المنطػػػؽ اف يفػػػرض التعمػػػيـ عمػػػ  المػػػواطنيف دوف تقديمػػػو مجانػػػا نظػػػرا لاخػػػت ؼ   -3

 المواطنيف في  قدراتيـ المالية .
 ي عدـ تحميؿ الطمبة اي نفقات تقتضييا مستمزمات تمؾ الدراسة و انشطتيا .المجانية تعن  -2
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 تقويـ الحجج –الاختبار الخامس 
ميارة الطالبة في ادراؾ الجوانب الميمة التي تتصؿ اتصالا مباشرا بقضية ما و تمييز نواحي 

 القوة و الضعؼ فييا .
حكمي عم  كؿ اجابة ىؿ ىي قوية كؿ سؤاؿ تاتي بعده ث ثة اجابات مقترحة ا التعميمات :
 اـ ضعيفة.

 الاجابة القوية : اجابة ميمة تتصؿ مباشرة بالسؤاؿ المطروح -
 الاجابة الضعيفة : اجابة لا تتصؿ مباشرة بالسؤاؿ المطروح   او تكوف مير ميمة. -

 ىؿ عرفت قيمة الفيمسوؼ روسو بعد الثورة الفرنسية ؟ السؤاؿ الاوؿ:
 اجابات مقترحة :

 ف حرقت كتبو .لا : لا   -0
 لا : لانو كاف عنيفا في نقده لنظاـ الحكـ الممكي .  -9
 نعـ : لانو كاف مف المميديف بكتاباتيـ لحدوث الثورة .   -4

 ىؿ اقترف مبدا التعميـ ما قبؿ المدرسة باسـ فروبؿ ؟  السؤاؿ الثاني :
 اجابات مقترحة :

 لا : لانو لـ ينجح في حياتو و اراءه انتعشت بعد وفاتو .  -2
 نعـ : لانو انشأ اوؿ روضو اطفاؿ في العالـ واشرؼ عمييا .  -1
نعػػـ: لانػػو صػػاحب مبػػدا التكشػػؼ اي اف عمميػػة النمػػو الفكػػري عنػػد الطفػػؿ تكشػػؼ امكاناتػػو   -6

 الفكرية الكامنة التي تتفتح عند نموىا . 
ىػػؿ بالغػػت منتسػػوري فػػي الاعتمػػاد عمػػ  التعمػػيـ الحسػػي و اىممػػت التعمػػيـ  السػػؤاؿ الثالػػث :

 فظي؟الم
 اجابات مقترحة :

 لا : لاف التعميـ الحسي ىو نقد موجو لمتعميـ المفظي .  -3
نعـ : التعميـ الحسي لايجب اف ينفصػؿ عػف التعمػيـ المفظػي لاف الانسػاف عنػدما ينضػج يبػدا  -3

 بالتعامؿ مع المجردات في تعميمو .
 لا : لانيا جعمت الاطفاؿ يتعمموف بالمواد المحسوسة عف طريؽ المعب .   -2


