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  :ملخص البحث العربي
احتوى البحث على خمسة ابواب تطرق في الباب الاول الى المقدمة واهمیة البحث وتجلت في بناء 
مقیاس للتفكیر المنظومي لمادة الاختبارات والقیاس لطلبة كلیة التربیة البدنیة وعلوم الریاضة بجامعة میسان 

موضوعي للتفكیر المنظومي لماده الاختبارات والقیاس وكذلك اما مشكلة البحث فكانت عدم وجود مقیاس  
اما الباب الثاني قتطرق الباحث الى  تطرق الباحث الى اهداف البحث وفروضه وكذلك مجالات البحث 

اما الباب الثالث فأحتوى على منهج البحث واجراءاته المیدانیة حیث  الدراسات النظریة ودراسة واحده سابقة 
ث المنهج الوصفي لملائمته طبیعة المشكلة اما عینة البحث فقد اختیرت بالطریقة العمدیة والتي استخدم الباح

طالبا وطالبه من كلیة التربیة البدنیة وعلوم الریاضة وتوزعو على عینه البناء والتقنین والتجربة )١٦٢(بلغت 
لمقیاس وكذلك التجارب الاستطلاعیه الاستطلاعیة وكذلك احتوى هذا الباب على ادواد البحث والاسس العلمیة ل

اما الباب )اما الباب الرابع فكان عرض وتحلیل ومناقشة نتائج البحث Â والتجربة الرئیسیة والوسائل الاحصائیة 
  .الخامس تطرق الباحث فیه الى الاستنتاجات والتوصیات 

A Method for planning a measure of systemic thinking for material testing and 
measurement skills to students of Physical Education and Sports Science 

Faculty at the University of Misan. 
Dr. Muhammed Majid M.S 

The current study deals with the development of system thinking skills at the students of Physical 
Education and Sports Faculty in Misan. This research consists of five chapters and an introduction. 
Researcher tried to design a measure of systemic thinking for material testing and measurement of 
the at the University of Misan, because there is no objective measure of systemic thinking to the 
subject of testing and measurement. 
 The researcher used an descriptive method, and The sample population included about (162) 
students from the Faculty of Physical Education and Sports Science at Misan university.  
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  التعریف بالبحث - ١ 
  المقدمة وأهمیة البحث ١- ١

تعتبــر الاختبــارات والقیــاس منظومــة مــن العلاقــات یــتم نســجها بطریقــة منتظمــة ومترابطــة وهــي خیــر دلیــل 
وبمــا ان التربیــة البدنیــة المعاصــرة تســعى لجعــل الطالــب مفكــرا جیــدا فــلا بــد مــن   علــى مســتوى الطالــب الحقیقــي
خــلا مجموعــة خطــوات واضـحة ومترابطــه تلائــم مراحــل نمــوه واســتیعابه وقدرتــه علــى تعلیمـة مهــارات التفكیــر مــن 

التفاعــل وتبــادل المعلومــات واختیــار الخبــرات التعلیمیــة المناســبة لــذكاء الطلبــة فــي مــادة الاختبــارات والقیــاس مــن 
معتمـدا علـى تفكیـر خلال الاعتماد على ما یظهر من نتائج اثنـاء عملیـة تقـدیم النمـوذج الخـاص بالمـاده العلمیـة 

الطالــب المنظــومي وتخطــي الاهتمــام بــالمحتوى فقــط الــى الاهتمــام المتــوازن ولكــل مــن المحتــوى والبنیــة المعرفیــة 
  لدى الطالب

أن التفكیر وظیفة عقلیة وعملیة ومعرفیة تتم في ارفع المستویات العقلیـة، وینشـا عـن هـذا المسـتوى الرفیـع 
. عملیاتــه الرمزیــة تلــك یســتخدم قــوى الاســتدلال والــذاكرة والتخیــل والتصــوروالتفكیــر فــي � معرفــة منســقة منتظمــة
  .إذ یستطیع الفكر أن یخترق المسافات وان یتصور مواقف لیست في متناول الحواس. بحدود الزمان والمكان

أن التفكیـــر ) ٢٠٠٥(وهنـــاك أنـــواع مـــن التفكیـــر ومـــن أهمهـــا التفكیـــر المنظـــومي وأوضـــح حســـنین الكامـــل 
فكـل نظـام هـو فـي . ي یعني إننا صانعو نمـاذج للعـالم المحـیط بنـا، وإننـا لا نلاحـظ الحقیقـة الموضـوعیةالمنظوم

وتلعب النمـاذج دورا رئیسـیا . للحقیقة، تم صناعته من الأفراد ولیست الحقیقة نفسها Modelحقیقة الأمر نموذج 
   )١( .السببیة الموجودة بین عناصر النظامفي ملاحظتها لتطور النظام بأكمله، والذي یبین الكثیر من العلاقات 

ومن هنا جاءت أهمیة البحث في إیجاد وتصمیم وتقنین مقیاس للتفكیر المنظومي وحسب علم الباحث 
یكون المقیاس الاول في مجال الاختبارات والقیاس وعلى مستوى العالم والوطن العربي حیث یكون فیها تقییم 

وكذلك إیجاد درجات   المنظومي التي تنسجم مع مادة الاختبارات والقیاسالطلبة وفق محاور التفكیر 
ومستویات معیاریة للمقیاس والتي تمكن اساتذة الاختبارات والقیاس من التعرف على مستوى الطلبة باستخدام 

= =°= الدرجات والمعاییر من اجل تسهیل المهمة لكوادرنا التدریسیة العاملة في مجال القیاس والتقویم و م
إعطاء دلیل موضوعي للاستاذ لمعرفة مستوى الطلبة الحقیقي ومعرفة حالات الخلل عند الطلبة من اجل 

من خلال تنفیذ مقیاس التفكیر المنظومي المقترح دون ان تشكل عبئاً على   تشخیصها ومدى التباین بینهم
  .وانما یمكن تطبیقها بیسر وبساطة  ولاتحتاج الى اجهزة وادوات كثیرة وعمل معقد  الاستاذ والطالب معاً 

  :مشكلة البحث ٢-١
ومن هنا نبعت مشكلة البحث ومن خلال خبرة الباحث في تدریس مادة الاختبارات والقیاس واستماعة الى 
اراء بعض الاساتذة داخل وخـارج القطـر واطلاعـة علـى عـدد مـن الدراسـات والتـي تخـص التفكیـر المنظـومي فـي 

                                                           
المؤتمر العربي الرابع حول المدخل المنظومي في التدریس والتعلیم، جامعة عین الشمس بدار الضیافة للفترة  – التفكیر المنظومي: حسنین الكامل محمد )١(
 .٨٦ص  ٢٠٠٤ ابریل) ٤-٣(



وجـد الباحـث ان الطـلاب لـیس لـدیهم القـدرة علـى التعامـل ) ربیـة البدنیـة وعلـوم الریاضـة مجالات خارج نطـاق الت
مع المفاهیم الخاصة بالاختبارات والقیاس بصورة تظهر التفكیر التراكمي للموضوعات والمقررات وبالتالي تـؤدي 

التــي یجریهــا المــدرس فكلمــا كانــت الاختبــارات ومــن جهــة اخــرى  ) الــى ركــام معرفــي هائــل یســتفاد منــه الطالــب 
ومن خلال عمل الباحث مدرساً ) مقننة ولها أسس علمیة كلما كانت التنبؤات بمستوى الطلبة وتقییمهم صحیحة 

لاحظ أن هناك مشكلات كثیرة لدى العـاملین فـي مجـال الاختبـارات والقیـاس وأهـم هـذه المشـاكل هـي عـدم وجـود 
لـــه مــدى ادراك الطلبـــه للمــادة العلمیـــة التــي یتلقونهـــا مـــن مقیــاس للتفكیـــر المنظــومي نســـتطیع ان نعــرف مـــن خلا

مـن  الأمر الـذي شـكل للباحـث مشـكلة أثـارت انتباهـه لوضـع الحلـول المناسـبة لهـا  المدرس ولها تقییم موضوعي
ممـــا یوجـــب å خـــلال تصـــمیم وتقنـــین مقیـــاس للتفكیـــر المنظـــومي مشـــابهه لمـــا هـــو مقـــرر فـــي المفـــردات الدراســـیة 

  .  مشكلة لتكون رافداً لتقدم وتطور طلبتنا الاعزاء الاهتمام بهذه ال
  :أهداف البحث ٣-١

  تصمیم وتقنین مقیاس التفكیر المنظومي لدى طلاب كلیات التربیة البدنیة وعلوم الریاضة  -١
  .تحدید درجات ومستویات معیاریة لمقیاس التفكیر المنظومي قید البحث  -٢
  .یة البدنیة وعلوم الریاضة في مادة الاختبارات والقیاس التعرف على مستوى طلیة كلیات الترب -٣

  مجالات البحث -٤-١
جامعــة میســان  -شــملت عینــة البحــث طلبــة كلیــة التربیــة البدنیــة وعلــوم الریاضــة : المجــال البشــري  -١-٤-١

  .٢٠١٥-٢٠١٤وللمرحلتین الثالثة والرابعة للعام الدراسي 
  ٥/٢٠١٥/ ٢٢ولغایة   ٢٢/١/٢٠١٥للفترة من  : المجال الزماني  -٢-٤-١
  .جامعة میسان / القاعات الدراسیة في كلیة التربیة البدنیة وعلوم الریاضة :  المجال المكاني ٣-٤-١
  الدراسات النظریة والدراسات السابقة - ٢ 
  الدراسات النظریة ١-٢
  :مفهوم التفكیر المنظومي  ١-١-٢

یصعب تعریف التفكیر المنظومي أو اختیار تعریف مناسب له تتمثل فیه مهامه ووسائله ونتائجه وتحدیـد 
المظاهر التي یتجلى بها، حیث تزخر أدبیات علم النفس بمترادفـات كثیـرة لمصـطلح التفكیـر المنظـومي والتفكیـر 

منظم، ویستخدم مصطلح التفكیر المنظومي التشعبي وحل المشكلات والتفكیر الدینامي والتفكیر الراجع والتعلم ال
  . على نطاق واسع في الأدبیات الأوربیة والعالمیة ومع ذلك یصعب تحدید تعریف دقیق له

التفكیــر المنظـــومي علــى انــه یمكـــن اعتبــاره شـــكلا مــن أشـــكال ) ٢٠٠٤(ویعــرف كــل مـــن عفانــة ونشـــوان 
كیـــر یكـــون الفـــرد قـــادرا علـــى الرؤیـــة المســـتقبلیة المســـتویات العلیـــا للتفكیـــر، حیـــث مـــن خـــلال هـــذا الـــنمط مـــن التف

الشــاملة، لأي موضـــوع دون أن یفقـــد هـــذا الموضـــوع جزئیاتـــه، أي انتقـــال الفـــرد مـــن التفكیـــر بصـــورة مجـــردة إلـــى 



التفكیــر الشــامل الــذي یجعلــه ینظــر إلــى العدیــد مــن العناصــر التــي یتعامــل معهــا باعتبارهــا موضــوعات متباعــدة 
   )١(. د من الجوانب، بمعنى انه ینظر إلى الأشیاء بمنظار منظوميفیراها مشتركة في العدی

بأنـه منظومـة مـن العملیـات العقلیـة التـي تكامـل بـین عملیـات ) ٢٠٠٦(ویعرفه كل من الخزنداري ومهدي 
    )٢( .التفكیر من تحلیل للموقف، ثم إعادة تركیب مكوناته بمرونة بطرق متعددة التنظیم في ضوء الهدف المنشد

بأنه نمط من التفكیر الذي یقوم بمعالجة المفاهیم والمضامین فـي المـادة ) ٢٠٠٨(ووصفة یاسر الكبیسي 
الدراسیة من خلال منظومة متكاملـة تتضـح فیهـا العلاقـات بـین تلـك المفـاهیم ممـا یجعـل المـتعلم قـادرا علـى ربـط 

    )٣( .ها أو یربط تلك الأجزاء بمنظومة كاملة خبراته السابقة بخبراته الجدیدة،وتحلیل هذه الصور الكلیة إلى أجزائ
  الدراسات المشابهة ٢-٢

     )٢) (٢٠٠٦(دراسة عزو إسماعیل عفانة ومحمد سلمان أبو ملوح   ١-٢-٢
اثـــر اســـتخدام بعـــض اســـتراتیجیات النظریـــة البنائیـــة فـــي تنمیـــة التفكیـــر المنظـــومي فـــي : (عنـــوان الدراســـة 

رف علـــى اثـــر اســـتخدام النظریـــة البنائیـــة فـــي تنمیـــة التفكیـــر المنظـــومي فـــي وهـــدفت الدراســـة إلـــى التعـــ).الهندســـة
طالبا من طـلاب الصـف التاسـع الأساسـي مـن البنـین ) ١٢٦(الهندسة وقد أجریت الدراسة على عینة مكونة من 

عینــة وقــد اســتخدم الباحثــان فــي هــذه الدراســة مقیاســا لقیــاس التفكیــر المنظــومي لــدى أفــراد ال) ثــم اختیــارهم قصــدیاً 
  ) .°Ï �( والذي تكون من أربعة أسئلة، كل سؤال تضمن فرعین 

  منهج البحث وإجراءاته المیدانیة - ٣
  ولتحقیق أهداف البحث استخدم الباحث المنهج الوصفي لملائمته مشكلة البحث  :منهج البحث  ١-٣
تم اختیار عینة البحث بالطریقة العمدیة من طلبة المرحلة الثالثـة والرابعـة لكلیـة التربیـة  : عینة البحث  -٢-٣

طالبــا وطالبــة  والتــي بلغــت نســبتهم ) ١٦٢(البدنیــة وعلــوم الریاضــة بجامعــة میســان حیــث بلغــت عینــة البحــث 
) ١٠٠(طلاعیة و طالب وطالبة للدراسـة الاسـت) ٣٢( وقد قسمت العینة إلى ) من مجتمع البحث %) ٦٦.٦٦(

طالبـــا ) ٢٤٣(لعینـــة التطبیـــق مـــن اصـــل مجتمـــع البحـــث للمراحـــل الاربعـــة والبـــالغ عـــددهم ) ٣٠(لعینـــة البنـــاء و
  .وطالبة 

  أدوات البحث والأجهزة المستخدمة  ٣-٣
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  Casio FX82 LBحاسبة یدویة نوع .٦      )   اعداد الباحث(لمنظومي مقیاس التفكیر ا.٢
                                                           

اثر استخدام بعض استراتیجیات ما وراء المعرفة في تدریس الریاضیات على تنمیة التفكیر المنظومي لدى طلبة : عزو إسماعیل عفانة وتیسیر نشوان   )١(
 . ٣٤ص ٢٠٠٤ ، المؤتمر العلمي الثامن،الأبعاد الغائبة في مناهج العلوم بالوطن العربي، الجمعیة المصریة للتربیةالصف الثامن الأساسي بغزة

فاعلیة موقع الكتروني على التفكیر البصري والمنظومي في الوسائط المتعددة لدى طالبات كلیة التربیة بجامعة : ي  نائلة مهدي حسن الخزندار  )٢(
 . ٨٧ص ٢٠٠٦القاهرة  –، المؤتمر العربي الثامن عشر، مناهج التعلیم وبناء الإنسان العربي،جامعة عین شمس العباسیة الأقصى

عمال خرائط المفاهیم على التحصیل والتفكیر المنظومي لدى طلبة المرحلة المتوسطة في مادة الجغرافیة، رسالة اثر است: یاسر عبد الواحد الكبیسي )٣(
 .٤٣ص  ٢٠٠٨.ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة للعلوم الإنسانیة، جامعة الانبار، العراق

 .  ٢٠٠٦%   مصدر سبق ذكره: عزو إسماعیل عفانة ومحمد سلمان أبو ملوح )٢(



  .استمارات تفریغ البیانات .٧.                     المصادر العربیة والأجنبیة .٣
  .الوسائل الإحصائیة . Casio٨               ساعة توقیت إلكترونیة نوع .٤
لإعــداد مقیــاس التفكیـــر المنظــومي قـــام الباحــث بـــالاطلاع علــى المراجـــع :مقیــاس التفكیـــر المنظـــومي  -٤-٣

وعبــد الحكــیم )  ٢) (٢٠٠٢(ودراســة اوســمیتز )  ١) (١٩٩٤(العلمیــة والدراســات الســابقة كدراســة كلــیم ماشــلي 
ولــم یتوصــل الباحــث إلــى أداة لقیــاس التفكیــر المنظــومي للتربیــة البدنیــة وعلــوم الریاضــة   )  ٣) (٢٠٠٥(محمــد 

وهذا   ي البیئة العراقیة إلا فیما یتعلق بالتفكیر المنظومي في طرائق تدریس اللغة العربیة والهندسة والریاضیاتف
جامعـــة  -مــا دعـــى الباحــث إلـــى إعــداد مقیـــاس للتفكیــر المنظـــومي لطلبــة كلیـــة التربیــة البدنیـــة وعلــوم الریاضـــة 

  .میسان بجمهوریة العراق
   -:لمنظومي خطوات بناء مقیاس التفكیر ا -٥-٣

اطلع الباحث على المراجع العلمیة التي اهتمت ببناء مقیاس التفكیر المنظومي  :تحدید محاور المقیاس  :أولا
  - :وتوصل الباحث إلى ستة محاور وهي

وهي القدرة على رؤیة واستنتاج أنماط السلوك أكثر من مجرد التركیز على  - :مهارة التفكیر الدینامي -١
نه التفكیر في الظواهر على إنها تنتج من عملیات دائریة مستمرة تنكشف عبر الزمن بدلا وا- التنبؤ بالأحداث

   .من إنها تنتمي لمجموعة من العناصر 
هو إدراك أن هناك علاقة ما توجد بین متغیرین ولكن لا توجد معرفة بطبیعة   - :مهارة التفكیر البنائي -٢

  .لفهم سلوك المنظومة بدلا من البحث عن الأسباب الخارجیة  آو هو النظر إلى العوامل الداخلیة.هذه العلاقة 
هي رؤیة الصور الكبیرة أي رؤیة منظومة العلاقات التي تربط بین أجزائها  :مهارة التفكیر الشامل - ٣

   .المكونة
   .هو محاولة تحدید كیف یتم سلوك ما - : مهارة التفكیر الإجرائي  -٤
هى فحص كیف یكون رد فعل إجراء المنظومة مع بعضها البعض ومع العوامل  -: مهارة الحلقة المغلقة  -٥

  .الخارجیة 
هــو العملیــة العقلیــة التــي یــتم بموجبهــا حــل المشــكلات آو اتخــاذ القــرارات بطریقــة  -:مهــارة التفكیــر العلمــي  -٦

  . علمیة من خلال التفكیر المنظم والمنهجي 

                                                           
(1)Klieme,E. Maichle,u Modellidildung und simulation im unterricht der sekundarstufe  L. bonn :lnstit furt 
bildungsforschung.(1994)  
 (2)Ossimitz: Stock- flow-thiking and reading Stock-flow related graphs:An empiration in dynamic thinking 
abilies.proceedings of the  lnternationa Conference of the System Dynamics Society. Palermo,ltaly . ,(2002)   

اثر استخدام الطریقة البنائیة في تدریس العلوم في تنمیة التفكیر المنظومي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي بمدینة تعز . عبد الحكیم محمد حسن )٣(
  )٢٠٠٥. (ي الخامس حول المدخل المنظومي في التدریس والتعلم، مركز تطویر تدریس العلوم، جامعة عین شمس، القاهرة ، بحوث المؤتمر العربالیمنیة



تم عرض هذه المحاور على مجموعة من السادة الخبراء من أساتذة علم النفس التربوي وعلم النفس    :ثانیا
  لتحدید نسبة المحاور المناسبة لبناء مقیاس للتفكیر المنظومي لطلبة كلیة التربیة الریاضیة (*)الریاضي
  .یوضح نسبة أراء الخبراء  ومحاور مقیاس التفكیر المظومي ) ٢)(١(وجدولین 

 asio)یبین النسب المئویة لمحاور المقیاس وفقا لرأي الخبراء) ١  
  %النسبة   المحاور

  % ١٠٠  مهارة التفكیر العلمي - ١
  % ٨٠  مهارة التفكیر الشامل - ٢
  % ١٠٠  مهارة التفكیر البنائي - ٣
  % ٦٠  مهارة التفكیر الحلقة المغلقة  - ٤
  % ٤٠  مهارة التفكیر الإجرائي - ٥
  % ٦٠  الدیناميمهارة التفكیر  - ٦

 asio)یبین محاور مقیاس التفكیر المنظومي  )  ٢  

التعدیل   لاتصلح  تصلح تعریفها  المحاور
  المقترح

 مهارة التفكیر الدینامي- ١

وهي القدرة على رؤیة واستنتاج أنماط السلوك أكثر من مجرد 
وانه التفكیر في الظواهر على إنها ô التركیز على التنبؤ بالأحداث

عملیات دائریة مستمرة تنكشف عبر الزمن بدلا من إنها تنتج من 
 .تنتمي لمجموعة من العناصر 

   

 مهارة التفكیر البنائي- ٢
هو إدراك أن هناك علاقة ما توجد بین متغیرین ولكن لا توجد 

آو هو النظر إلى العوامل الداخلیة لفهم .معرفة بطبیعة هذه العلاقة 
 الأسباب الخارجیةسلوك المنظومة بدلا من البحث عن 

   

هي رؤیة الصور الكبیرة أي رؤیة منظومة العلاقات التي تربط بین  مهارة التفكیر الشامل- ٣
    .أجزائها المكونة

    .هو محاولة تحدید كیف یتم سلوك ما مهارة  التفكیر الإجرائي- ٤

بعضها البعض هى فحص كیف یكون رد فعل إجراء المنظومة مع   مهارة الحلقة المغلقة- ٥
     ومع العوامل الخارجیة

هو العملیة العقلیة التي یتم بموجبها حل المشكلات آو اتخاذ   مهارة  التفكیر العلمي- ٦
     .القرارات بطریقة علمیة من خلال التفكیر المنظم والمنهجي 

  صیاغة الاسئلة لكل محور في المقیاس : ثالثاً 

                                                           
  .كلیة التربیة البدنیة وعلوم الریاضة -جامعة میسان / الاختبارات والقیاس -د رحیم عطیة جناني .أ - (*) 
  .كلیة التربیة البدنیة وعلوم الریاضة -جامعة البصرة / سالاختبارات والقیا -د مصطفى عبد الرحمن محمد .أ -     
  .كلیة التربیة البدنیة وعلوم الریاضة -جامعة میسان / علم النفس -د رحیم حلو علي .م.أ -     
  .كلیة التربیة  - جامعة میسان / علم النفس -د ماجد رحیم حسن .م.أ -     
 .كلیة التربیة البدنیة وعلوم الریاضة - جامعة میسان / علم النفس -د ریاض صیهود هاشم .م -     



لصیاغة الاسئلة الخاصة بالمقیاس، قام الباحث بـالاطلاع علـى عـدد مـن المقـاییس والدراسـات السـابقة    
سؤالا بصورة اولیة موزعـة علـى ثلاثـة ) ١٧(، والتي لها علاقة بموضوع التفكیر المنظومي حیث وضع الباحث 

  . اسئلة في المجال الثالث) ٦(ي، واسئلة في المجال الثان) ٤(اسئلة في المجال الاول ، و) ٧(مجالات بواقع 
  تحدید صلاحیة الاسئلة : رابعاً 

قــــام الباحــــث بعـــــرض المقیــــاس بهیئتـــــه الاولیــــة  علـــــى مجموعــــة مـــــن المحكمــــین  مـــــن أصــــحاب الخبـــــرة  
فـي ) صـح(والتخصص وذلك للتعرف على مدى صلاحیة الاسئلة وقد طلب الباحث من المحكمین وضع علامـة

) لا تصـلح( فـي حقـل ) خطـأ(لذي لها علاقة  أو تأثیر بالتفكیر المنظومي  وعلامـة أمام السؤال ا) تصلح( حقل
إذا كــان الســؤال لا یصــلح  بــرأي الخبیــر  أو ذكــر مــا یــراه مناســباً أو تحتــاج  إلــى اعــادة  صــیاغة أو تعــدیل مــع 

كـان مفتـاح  وقـد) . صدق المحتـوى ( وكذلك لغرض التعرف على مدى صلاحیة الاسئلة úذكر التعدیل المقترح 
)  ٦٣( التصحیح للمقیاس هو  بإعطاء درجة واحدة لكل إجابة صحیحة بحیث تكـون النهایـة العظمـى للمقیـاس 

  ). صفر(درجة أي أذا كانت الاجابة صحیحة فتعطى درجة واحدة أما أذا كانت خلاف ذلك فتعطى 
  : التجربة الاستطلاعیة  -٦-٣

ة علـى عینـة مـن طلبـة المرحلـة الثالثـة والرابعـة والبـالغ عـددهم قام الباحث بتطبیق المقیاس بصیغته الأولیـ
وكان الهدف من وراء ذلك التعرف على مـدى فهـم الطلبـة لاسـئلة ) طالب وطالبة وهم خارج عینة البحث ) ٣٢(

  .  م ٣/٢٠١٥/ ٣وتم ذلك بتاریخ  ) (*) المقیاس والزمن المستغرق وكفاءة كادر العمل المساعد
  .ي صعوبة وسهولة اسئلة المقیاس استخراج معامل-٧-٣

لمعامل صعوبة الاسئلة دور مهم في التعرف الى نسبة كل من الذین یجیبونـه اجابـة صـحیحة عـن اسـئلة 
وطریقة توزیع وانتشار كل من الصواب والخطا نسبة الى المجتمـع . المقیاس والذین یجیبون اجابة خاطئة عنها 

ار تناســب مســتوى فقــرات المقیــاس او الاختبــار مــع مســتوى المختبــرین او العینــة التــي تمثلــه فهــو یشــیر الــى مقــد
قــام الباحــث بأخــذ مجموعتــان مــن الــدرجات تمثــل الاولــى المجموعــة العلیــا مــن درجــات المقیــاس . الخاضـعین لــه 

وتمثــل الثانیــة المجموعــة الــدنیا مــن الدرجاتــه علــى ان تحقــق كــل واحــدة مــن المجمــوعتین الطــرفیین مــن الــدرجات 
وتعــد هــذه النســبة هــي ) ١٠٠(طالــب وطالبــة مــن عینــة البنــاء الـــ ) ٢٧(ویمثلهــا %) ٢٧(مئویــة مقــدارها  نســبة

  . الافضل لانها تقدم لنا مجموعتین لها اكبر حجم واقصى تمایز
  
  

  
  یبین معاملي سهولة وصعوبة اسئلة المقیاس لعینة البحث) ٣(جدول         

                                                           
  .كلیة التربیة البدنیة وعلوم الریاضة -جامعة میسان / د ریاض صیهود هاشم    .م -٢د محمد عبد الرضا كریم       .م.أ -١(*) 
 .مدیریة تربیة میسان/ عادل قاسم         م مناظل .م - ٤م حسن جاسم حسین           .م -٣     



  الثالثالمحور   المحور الثاني  المحور الاول
معامل   ت

  السهولة
معامل 
الصعو 

  بة

تقویم 
  السؤال

معامل   ت
  السهولة

معامل 
الصعو 

  بة

تقویم 
  السؤال

معامل   ت
  السهولة

معامل 
الصعو 

  بة

تقویم 
  السؤال

  صالح  0,43  0,57  ١  صالح  0,31 0,69  ١  صالح  0,29 0,71  ١
  صالح  0,58  0,42  ٢  صالح  0,24  0,76  ٢  صالح  0,34 0,66  ٢
  صالح  0,34  0,66  ٣  صالح  0,48  0,52  ٣  صالح  0,24 0,76  ٣
  صالح  0,34  0,66  ٤  صالح  0,46  0,54  ٤  صالح  0,27  0,73  ٤
  صالح  0,43  0,57  ٥          صالح  0,25  0,75  ٥
  صالح  0,29  0,71  ٦          صالح  0,36  0,64  ٦
                  صالح  0,24  0,76  ٧

  )المجموعات المتطرفة(القوة التمییزیة للمقیاس  ٨-٣
قدرة فقرات المقیـاس علـى التمییـز بـین التي تدل على ) القیاسیة(یعد التمییز من الخصائص السایكومتریة 

و لغــرض ) المفحوصــین كــي یــتمكن المقیــاس مــن الكشــف عــن الفــروق الفردیــة بــین الأفــراد فــي الســمة المقاســة 
التحلیـــل الإحصـــائي للفقـــرات واســـتخراج القـــوة التمییزیـــة لفقـــرات المقیـــاس إذ اعتمـــد الباحـــث أســـلوب المجمـــوعتین 

ولغــرض الكشــف عــن القــوة التمییزیــة لفقــرات المقیــاس تــم تفریــغ ) زیــة للفقــرات المتطــرفتین فــي حســاب القــوة التمیی
وتم تحدید الدرجة الكلیة لكل استمارة من استمارات الطلبـة ورتبـت الاسـتمارات تنازلیـاً مـن أعلـى ) إجابات العینة 

مــن %) ٣٣(مـن الاســتمارات الحاصـلة علــى الـدرجات العلیــا و%) ٣٣(درجـة إلــى أوطـأ درجــة ثـم اختیــرت نســبة 
إذا كـان عـدد %) ٢٧(أكد على استخدام نسـبة )  kelly(إذ إن كیلي . الاستمارات الحاصلة على الدرجات الدنیا

%)  ٣٣ – ٢٥(أما إذا كان عدد العینة محدوداً فـیمكن أن تكـون هنـاك مرونـة للتحـرك بـین نسـبة . العینة كبیراً 
وتـم %  طالبـاً ) ٣٣(الطلبـة فـي كـل مجموعـة مـن المجمـوعتین وقـد بلـغ عـدد %) . ٣٣(ولهذا تم اختیار نسـبة )١(

وعدت ) ١٧(لغرض حساب معامل التمییز لكل فقرة من فقرات المقیاس الـ )  T-test(استخدام الاختبار التائي 
 وكانـت ) ١٠.٤٠ - ١.٨٨(وكانت القیم التائیة تتـراوح بـین) القیمة التائیة الدالة إحصائیا مؤشراً لتمییز الفقرات 

  ).٤(وكما مبین في الجدول %) ٠.٠٥(جمیع الفقرات ممیزة تحت تحت مستوى 
  
 
 
 

  یبین القوة التمییزیة لفقرات مقیاس الاتجاهات النفسیة) ٤(الجدول

                                                           
  ٥٦( )نفس المصدرحازم علوان منصور ،  (1)



رقم 
 الفقرة

  قیمة ٣٣=المجموعة الدنیا ن ٣٣=المجموعة العلیا ن 
 )ت(

 الدلالة
 ع سَ   ع سَ 

 معنوي ٥.١١ ٠.٧٩١ ٢.٤٢ ٦٤٥.0 ٣.٣٣ ١
 معنوي ٤.٢٥ ١.٠٨٤ ٢.٣٦ ٠.٧٣٥ ٣.٣٣ ٢
 معنوي ١٠.٤٠ ٠.٧٣٥ ١.٠٠ ٠.٧٣٥ ٢.٣٣ ٣
 معنوي ٢.١٢ ١.٣٠٥ ٣.٢٧ ٠.٤٦٦ ٣.٣٠ ٤
 معنوي ٥.١١ ٠.٧٩١ ٢.٤٢ ٠.٦٤٥ ٣.٣٣ ٥
 معنوي ١٠.٤٠ ٠.٠٠٠ ١.٠٠ ٠.٧٣٥ ٢.٣٣ ٦
 معنوي ٥.٤٤ ٠.٧٩١ ٢.٤٢ ٠.٥٤٠ ٣.٣٣ ٧
 معنوي ١٠.٤٠ ٠.٦٤٥ ١.٠٠ ٠.٧٣٥ ٢.٣٣  ٨
 معنوي ٦.٦٠ ١.٣٩٢ ٣.٤٢ ٠.٨٠١ ٥.٢٧  ٩
 معنوي ١٠.٤٠ ٠.٦٤٥ ١.٠٠ ٠.٧٣٥ ٢.٣٣  ١٠
 معنوي ١٠.٤٠ ٠.٥٤٠ ١.٠٠ ٠.٧٣٥ ٢.٣٣  ١١
 معنوي ٥.١١ ٠.٧٩١ ٢.٤٢ ٠.٦٤٥ ٣.٣٣  ١٢
 معنوي ٦.٦٠ ١.٣٩٢ ٣.٤٢ ٠.٨٠١ ٥.٢٧  ١٣
 معنوي ٤.٤٨ ٠.٥٠٥ ١.٤٥ ٠.٥٠٧ ١.٥١  ١٤
 معنوي ٣.١٢ ١.٣٠٥ ٣.٢٧ ٠.٤٦٦ ٣.٣٠  ١٥
 معنوي ٥.١١ ٠.٧٩١ ٢.٤٢ ٠.٦٤٥ ٣.٣٣  ١٦
 معنوي ١.٨٨ ٠.٤٧٨ ١.٣٣ ٠.٥٠٥ ١.٤٥  ١٧

  :المعاملات العلمیة للمقیاس -٩-٣
  :الاتساق الداخلي : اولا

تفترض هذه الطریقة ان الدرجة الكلیـة تعـد معیـاراً لصـدق المقیـاس فیـتم حـذف الاسـئلة عنـدما تكـون درجـة 
ارتباطها بالدرجة الكلیة واطئة على اساس ان الاسئلة لا تقیس الظاهرة التي یقیسها المقیاس وقد استخدم معامل 

  . ة  ودرجة كل سؤال من اسئلة المقیاس لاستخراج العلاقة الارتباطیة بین الدرجة الكلی) بیرسون(ارتباط 
  
 

  یبین علاقة الارتباط بین اسئلة المقیاس والدرجة الكلیة للمقیاس  )٥(جدول 
  المجال الثالث  المجال الثاني  المجال الاول



  ع±  -س  ت
معامل 
  ع±  -س  ت  الارتباط

معامل 
  ع±  -س  ت  الارتباط

معامل 
  الارتباط

١  2.960 0.815 0.635**  ١  1.65 0.796 .925**  ١  2.96 0.815 0.760**  
٢  2.720 0.964 0.478** ٢  4.52 1.314 .724**  ٢  4.52 1.314 0.516**  
٣  1.650 0.796 0.568**  ٣  1.65 0.796 .925**  ٣  1.58 0.496 0.550**  
٤  3.310 0.837 0.248** ٤  1.65 0.796 .925**  ٤  3.31 0.837 0.207*  
٥  2.960 0.815 0.635**          ٥  2.96 0.815 0.401**  
٦  1.650 0.796 0.568**         ٦  1.51 0.502 0.760**  
٧  2.930 0.807 0.652**                 

  صدق البناء :ثانیا 
) أي المحــاور(قــد تحقــق صــدق البنــاء مــن خــلال ایجــاد معــاملات الارتبــاط بــین درجــات المقیــاس الفرعیــة 

وتم حساب معاملات ) وبین الدرجة الكلیة للمقیاس و تدل هذه المعاملات على الإتساق الداخلي للمقیاس بأكمله
لـــدرجات الكلیـــة وكـــل مجـــال مـــن مجـــالات المقیـــاس وكمـــا وبـــین ا) بیرســـون(الارتبـــاط بطریقـــة الارتبـــاط البســـیطة 

  ). ٦(موضح في الجدول 
  یوضح معاملات الارتباط بین الدرجة الكلیة ودرجة كل مجال من مجالات المقیاس ) ٦(جدول 

  القیمة الجدولیة  معامل الارتباط  ع±  -س  المجالات
  %٠.٠٥عند  **0.746 3.134 18.18  المجال الاول

  
٠.١٩٤  

 

  **0.768 3.160 9.47  الاولالمجال 

  **0.899 2.565 16.84  المجال الاول

أن جمیع قیم معاملات الارتباط لعبارات ومحاور مقیاس التفكیـر المنظـومي ) ٦( ))٥(یتضح من جدولي 
وهذا یؤكد صدق مقیـاس التفكیـر المنظـومي وقدرتـه علـى ) ٠.٠٥(حققت معامل ارتباط داله معنویا عند مستوى 

  .وضع من أجلهقیاس ما 
   :ثبات المقیاس: ثالثا

  .اعتمد الباحث بأجراء الثبات لمقیاسه المصمم، بأتباعه طریقة اعادة الاختبار لملاءمتها لهذه الدراسة 
طـلاب وبعـد مـرور تسـعة ایـام تـم تطبیـق الاختبـار ) ١٠(تم تطبیق مقیاس التفكیـر المنظـومي علـى عینـة 

الثاني وتم حساب معامل الثبات عن طریـق إیجـاد معامـل الارتبـاط بـین التطبیـق والأول والثـاني وقـد كانـت قیمـة 
قیمــة معامــل الارتبــاط الجدولیــة ولمعرفــة دلالتهــا الإحصــائیة قورنــت مــع *) ٠.٧٣٨(معامــل الارتبــاط المحســوبة 

   ٠.٦٣= ٨ودرجة حریة ) ٠.٠٥(عند مستوى 
  التجربة الاساسیة  - ١٠-٣



مختبـراً والـذین ) ٣٠(بعد أن استخرج الباحث المعاملات العلمیة للمقیاس طبقها على عینة البحث البالغـة 
تــم اختیــارهم مــن المرحلــة الثالثــة والمرحلــة الرابعــة وقــد تــم تطبیــق المقیــاس بصــورة جماعیــة إذ زار الباحــث مكــان 

وكیفیـة الإجابـة عـن اسـئلة المقیـاس ) لحـق واحـدم(وبـین لأفـراد العینـة أهـداف المقیـاس وطبیعتـه ) تواجد الطلبة  
  بدقة وبصدق وبعد ذلك جمع الاستمارات وتأكد من إجابة أفراد العینة عن المقیاس وكان ذلك بتاریخ 

٢٠١٥\٥\٥-٤  .  
  .لمعالجة البیانات احصائیا ) V.19   SPSS(استخدم الباحث برنامج :الوسائل الاحصائیة -١١-٣
  عرض وتحلیل ومناقشة النتائج  -٤ -

مــن اجــل الوصــول إلــى الأســس العلمیــة الواضــحة ولتحقیــق أهــداف وفــروض البحــث مــن خــلال معالجــة 
البیانات التي حصلنا علیها مـن خـلال تطبیـق مقیـاس التفكیـر المنظـومي علـى طلبـة المرحلـة الثالثـة والرابعـة فـي 

فنا علـى مسـتویات المقیـاس ومحـاوره وكـذلك معرفـة الفـروق بـین طلبـة كلیة التربیة البدنیة وعلوم الریاضة، إذ تعر 
  . المرحلة الثالثة والرابعة، ومن خلال ذلك یتم عرض وتحلیل ومناقشة نتائج البحث

عرض ومناقشة المستویات المعیاریة والدرجات الخام والدرجات المعیاریة المعدلة وعدد اللاعبین   ١-٤
  مقیاس التفكیر المنظومي والنسب المئویة لكل مستوى في

  یبین المستویات المعیاریة والدرجات الخام والدرجات المعیاریة المعدلة)  ٧( 899. 
  وعدد الطلبة والنسب المئویة لكل مستوى في مقیاس التفكیر المنظومي 

  المستویات
  الدرجات الخام

  
الدرجات المعیاریه 
  المعدله بطریقة التتابع

  النسب المئویة  عدد الطلبة

  %٢٠  ٦  ١٠٠ – ٨١ 50.4 – ٦٣  جید جدا
  %٢٦.٦٦  ٨  ٨٠ – ٦١ 37.8 -  50.3  جید

  %٣٦.٦٦  ١١  ٦٠ – ٤١ 2 .25 – 37.7  متوسط
  %١٠  ٣  ٤٠ – ٢١ 12.6 – 25.1  مقبول
  %٦.٦٦  ٢  ٢٠ – ١  فما دون  -  12.5  ضعیف

الـــذي یمثـــل مســـتویات مقیـــاس التفكیـــر المنظـــومي، أن ) ١(والشـــكل البیـــاني ) ٦(یتضـــح لنـــا مـــن الجـــدول 
) 2 .25 – 37.7(ومســتوى متوســط ) 37.8 -  50.3(ومســتوى جیــد ) 50.4 – ٦٣(مســتوى جیــد جــداً 

  ). فما دون  -  12.5(ومستوى ضعیف ) 12.6 – 25.1(ومستوى مقبول 
وكــان )٦(بــأن المســتوى جیــد جــداً قــد حصــل علــى ) ١(شــكل البیــاني وال) ٦(وكــذلك یتضــح مــن الجــدول 

، والمسـتوى متوسـط %)٢٦.٦٦(وكانـت نسـبتهم )   ٨(من المجموع، والمستوى جید بلغ عـددهم %) ٢٠(بنسبة 
، والمســتوى %)١٠(وبلغــت نســبتهم )   ٣(، و المســتوى مقبــول %)٣٦.٦٦(وبلغــت نســبتهم ) ١١(بلــغ عــددهم 



ــــاس التفكیــــر %) . ٦.٦٦(وتشــــكل نســــبة ) ٢(ضــــعیف  ــــة فــــي مقی والشــــكل یوضــــح المســــتویات والنســــب المئوی
  .المنظومي 

  
  یبین المستویات والنسب المئویة في مقیاس التفكیر المنظومي) ١(شكل

تـــم اســـتخراج العلاقـــة الخاصـــة بایجـــاد المقـــدار الثابـــت  كمـــا تـــم )  ٦(وبعـــد اســـتخراج النتـــائج فـــي الجـــدول
، ویمثـــل )) بالتتـــابع(المقـــدار الثابـــت+)_(الوســـط الحســـابي (المعدلـــة بطریقـــة التتـــابع اســـتخراج الدرجـــة المعیاریـــة 

في جداول الدرجات المعیاریة واما المقدار الثابت یمثل القیمة التي یجب اضافتها ) ٥٠(الوسط الحسابي الدرجة 
. وانحرافهـا صـفر ) ٥٠(او طرحها من الوسط الحسابي، حیث ان الدرجة المعیاریة المعدلة هي درجة متوسطها 

  .یبین الدرجات الخام والدرجات المعیاریة بطریقة التتابع لمقیاس التفكیر المظومي) ٨( والجدول 
  یبین الدرجات الخام والدرجات المعیاریة بطریقة التتابع لمقیاس التفكیر المظومي )  ٨( جدول 

  )٠.٧١٦= المقدار الثابت (
  الدرجات

  الخام  المعیاریة  الخام  المعیاریة  الخام  المعیاریة  الخام  المعیاریة

٢٥.٨٧٤  ٧٦ ٤٣.٧٧٤  ٥١ ٦١.٦٧٤  ٢٦ ٧٩.٥٧٤  ١ 
٢٥.١٥٨  ٧٧ ٤٣.٠٥٨  ٥٢ ٦٠.٩٥٨  ٢٧ ٧٨.٨٥٨  ٢ 
٢٤.٤٤٢  ٧٨ ٤٢.٣٤٢  ٥٣ ٦٠.٢٤٢  ٢٨ ٧٨.١٤٢  ٣ 
٢٣.٧٢٦  ٧٩ ٤١.٦٢٦  ٥٤ ٥٩.٥٢٦  ٢٩ ٧٧.٤٢٦  ٤ 
٢٣.٠١  ٨٠ ٤٠.٩١  ٥٥ ٥٨.٨١  ٣٠ ٧٦.٧١  ٥ 
٢٢.٢٩٤  ٨١ ٤٠.١٩٤  ٥٦ ٥٨.٠٩٤  ٣١ ٧٥.٩٩٤  ٦ 
٢١.٥٧٨  ٨٢ ٣٩.٤٧٨  ٥٧ ٥٧.٣٧٨  ٣٢ ٧٥.٢٧٨  ٧ 
٢٠.٨٦٢  ٨٣ ٣٨.٧٦٢  ٥٨ ٥٦.٦٦٢  ٣٣ ٧٤.٥٦٢  ٨ 
٢٠.١٤٦  ٨٤ ٣٨.٠٤٦  ٥٩ ٥٥.٩٤٦  ٣٤ ٧٣.٨٤٦  ٩ 
١٩.٤٣  ٨٥ ٣٧.٣٣  ٦٠ ٥٥.٢٣  ٣٥ ٧٣.١٣  ١٠ 
١٨.٧١٤  ٨٦ ٣٦.٦١٤  ٦١ ٥٤.٥١٤  ٣٦ ٧٢.٤١٤  ١١ 
١٧.٩٩٨  ٨٧ ٣٥.٨٩٨  ٦٢ ٥٣.٧٩٨  ٣٧ ٧١.٦٩٨  ١٢ 

مقبولضعیفمتوسطجیدجیدجدا

١سلسلة ٢٠٢٦.٦٦٣٦.٦٦١٠٦.٦٦

٠

١٠

٢٠

٣٠

٤٠



١٧.٢٨٢  ٨٨ ٣٥.١٨٢  ٦٣ ٥٣.٠٨٢  ٣٨ ٧٠.٩٨٢  ١٣ 
١٦.٥٦٦  ٨٩ ٣٤.٤٦٦  ٦٤ ٥٢.٣٦٦  ٣٩ ٧٠.٢٦٦  ١٤ 
١٥.٨٥  ٩٠ ٣٣.٧٥  ٦٥ ٥١.٦٥  ٤٠ ٦٩.٥٥  ١٥ 
١٥.١٣٤  ٩١ ٣٣.٠٣٤  ٦٦ ٥٠.٩٣٤  ٤١ ٦٨.٨٣٤  ١٦ 
١٤.٤١٨  ٩٢ ٣٢.٣١٨  ٦٧ ٥٠.٢١٨  ٤٢ ٦٨.١١٨  ١٧ 
١٣.٧٠٢  ٩٣ ٣١.٦٠٢  ٦٨ ٤٩.٥٠٢  ٤٣ ٦٧.٤٠٢  ١٨ 
١٢.٩٨٦  ٩٤ ٣٠.٨٨٦  ٦٩ ٤٨.٧٨٦  ٤٤ ٦٦.٦٨٦  ١٩ 
١٢.٢٧  ٩٥ ٣٠.١٧  ٧٠ ٤٨.٠٧  ٤٥ ٦٥.٩٧  ٢٠ 
١١.٥٥٤  ٩٦ ٢٩.٤٥٤  ٧١ ٤٧.٣٥٤  ٤٦ ٦٥.٢٥٤  ٢١ 
١٠.٨٣٨  ٩٧ ٢٨.٧٣٨  ٧٢ ٤٦.٦٣٨  ٤٧ ٦٤.٥٣٨  ٢٢ 
١٠.١٢٢  ٩٨ ٢٨.٠٢٢  ٧٣ ٤٥.٩٢٢  ٤٨ ٦٣.٨٢٢  ٢٣ 
٩.٤٠٦  ٩٩ ٢٧.٣٠٦  ٧٤ ٤٥.٢٠٦  ٤٩ ٦٣.١٠٦  ٢٤ 
٨.٦٩  ١٠٠ ٢٦.٥٩  ٧٥ ٤٤.٤٩  ٥٠ ٦٢.٣٩  ٢٥ 

في مقیاس التفكیـر المنظـومي إلـى ) جید جداً وجید(ویرى الباحث سبب حصول المدربین على المستویین 
ما یتمتع به الطلبة من إلمام ووعي في الجوانب المعرفیة لمـادة الاختبـار والقیـاس نتیجـة تمیـزهم  بمسـتوى تفكیـر 

المقیـــاس ككـــل وكـــذلك نتیجـــة تـــراكم الخبـــرات المكتســـبة منظـــومي جیـــد فـــي جمیـــع محـــاور المقیـــاس وكـــذلك فـــي 
  .ولمشاركاتهم في المحاضرات بشكل فعال 

وكـــذلك یعـــزو الباحـــث ســـبب تبـــاین المســـتویات فـــي مقیـــات التفكیـــر المظـــومي قـــد جـــاء منطقیـــاً  حیـــث أن 
تفكیـره وترتیـب أفكـاره الطالب قد مر بالعدید من الخبرات واكتسب الكثیر من المهارات التي أعدته وأهلته لتنظـیم 

  .بشكل جید وعلمي على نحو ما جاءت به نتائج التطبیق
مــن خــلال التفكیــر المنظــومي یكــون الطالــب قــادرا علــى إدراك (وهــذا مــا اكــده ولــیم عبیــد وعــزو عفانــة أنــه 

ى الكـل الصورة الكلیة لمضامین المنظومـات والمفـاهیم المعروضـة والعلاقـات التـي تـربط بینهـا، لـذا فانـه یقـوم علـ
  .)١()المركب الذي یتكون من مجموعة مكونات تربط فیما بینها علاقات متداخلة تبادلیة التأثیر

  
  عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الفروق في مستوى مقیاس التفكیر المنظومي للمرحلة الثالثة والرابعة  ٢- ٤

  )ت(البحث وقیمة یبین الأوساط الحسابیة والانحرافات المعیاریة للمقیاس لعینة ) ٩(جدول 

  الطلبة
الأوساط 
  الحسابیة

الانحراف 
  المعیاري

  )ت(قیمة 
  النتیجة

  الجدولیة  المحتسبة
  معنوي  ٢,٠٥ 4.071 7.623 42.86  المرحلة الثالثة

                                                           
 .  ٤٢° =  ٢٠٠٣ É، الكویت .جامعة سوهاج  التفكیر والمنهاج المدرسي ندوه ألقیت بكلیة التربیة، : ولیم عبید وعزو عفانة )١(



 4.421 35.53  المرحلة الرابعة

الجدولیــة تحــت درجــة ) ت(المحتســبة هــي اكبــر مــن قیمــة ) ت(نلاحــظ ان قیمــة ) ٨(مــن خــلال الجــدول 
وهــذا یعنـــي أن هنالــك فرقـــاً معنویــاً بـــین العینیتــین ولصـــالح طلبــة المرحلـــة ) ٠.٠٥(ومســتوى دلالـــة ) ٢٨(حریــة 
  . الثالثة 

فـي الواسـع لمفـردات مـادة الاختبـار یعزو الباحـث سـبب ذلـك إلـى تمتـع طلبـة المرحلـة الثالثـة بالإلمـام المعر 
والقیـــاس وهـــذا یعنـــي أن طلبـــة المرحلـــة الثالثـــة  لكلیـــة التربیـــة الریاضـــیة جامعـــة میســـان یتمیـــزن بمســـتوى تفكیـــر 

  .منظومي افضل في المقیاس 
ویعزو الباحث سبب هذه الفروق إلى ما تمثلـه الـذاكرة قصـیرة وطویلـة المـدى فـي المتطلبـات العقلیـة حیـث 

ذاكرة قصیرة المدى بالتفكیر المنظومي حیث أنها تستوعب قدر ضئیل من المعلومات أو العناصر یصل تتأثر ال
وهذا یساعد الطالب على استدعاء المعلومـات أو ...) إما أرقام أو أعداد أو مفاهیم أو مبادئ (وحدات ) ٩(إلى 

  .المهارات قبل أداء الامتحان العملي أو النظري خلال فترة قصیرة 
الذاكرة طویلة المدى فهي تتمیز بسعة غیر محدودة وتستطیع الاحتفاظ بعدد لا نهائي مـن المعلومـات أما 

والخبــرات الســابقة، وهــذا مــا یســمح لطالــب المرحلــة الرابعــة باســتدعاء أو اســترجاع المعلومــات التــي حصــل علیهــا 
  .خلال سنوات الدراسة الأربع والاستفادة منها مستقبلاً 

ام التفكیــر المنظــومي عنــد تنــاول أي مشــكلة فــي رؤیــة الأســباب الجذریــة لهــذه المشــكلة كمــا یســاعد اســتخد
  .وتقدیم نظره شامله لها مما یسمح بالتوصل إلى الحلول المثلى والإبداعیة لهذه المشكلة 

  الاستنتاجات والتوصیات - ٥
  :في نهایة البحث توصل الباحث الى الاستنتاجات الاتیة الاستنتاجات ١- ٥
 التوصل الى مقیاس التفكیر المنظومي لدى طلبة كلیة التربیة البدنیة وعلوم الریاضةتم -١
توجــد فــروق معنویــة فــي التفكیــر المنظــومي بــین المرحلــة الثالثــة والرابعــة ولصــالح المرحلــة الرابعــة فــي كلیــة -٢

  .التربیة البدنیة وعلوم الریاضة
ثالثة والرابعة فـي كلیـة التربیـة البدنیـة وعلـوم الریاضـة فـي قنن مقیاس التفكیر المنظومي على طلبة المرحلة ال-٣

  .جامعة میسان من خلال اشتقاق المعاییر والمستویات المعیاریة
  
  : في ضوء الاستنتاجات المستخلصة من نتائج البحث یوصي الباحث بما یلي:التوصیات  - ٢- ٥
عن مسـتوى التفكیـر المنظـومي لـدى طلبـة  استخدام المقیاس الحالي من قبل الكادر التدریسي للكشف الدوري-١

  .كلیة التربیة البدنیة وعلوم الریاضة في جامعة میسان
اعطاء المادة الدراسـیة للمتلقـي بشـكل منظـومي لطلبـة كلیـة التربیـة البدنیـة وعلـوم الریاضـة لمـا لـه مـن تـأثیر  -٢

  . فعال على التحصیل الدراسي 



ة مهارات التفكیر المنظومي بنحو افضـل وفـي جمیـع المراحـل وضع بعض المواضیع التي تساعد على تنمی -٣
  .الدراسیة 

  .اجراء دراسة مشابهة لبناء وتقنین مقیاس التفكیر المنظومي في المواد الدراسیة الاخرى-٤
  المصادر العربیة والأجنبیة

v المؤتمر العربي الرابع حول المدخل المنظومي في التدریس والتعلیم، جامعة عین  – التفكیر المنظومي: حسنین الكامل محمد
 . ٢٠٠٤ ابریل) ٤- ٣(الشمس بدار الضیافة للفترة 

v   اثر استخدام بعض استراتیجیات ما وراء المعرفة في تدریس الریاضیات على تنمیة : عزو إسماعیل عفانة وتیسیر نشوان
صف الثامن الأساسي بغزة، المؤتمر العلمي الثامن،الأبعاد الغائبة في مناهج العلوم بالوطن التفكیر المنظومي لدى طلبة ال

 . ٢٠٠٤العربي، الجمعیة المصریة للتربیة 
v   فاعلیة موقع الكتروني على التفكیر البصري والمنظومي في الوسائط المتعددة لدى طالبات : نائلة مهدي حسن الخزنداري

 –، المؤتمر العربي الثامن عشر، مناهج التعلیم وبناء الإنسان العربي،جامعة عین شمس العباسیة قصىكلیة التربیة بجامعة الأ
 . ٢٠٠٦القاهرة 
v اثر استعمال خرائط المفاهیم على التحصیل والتفكیر المنظومي لدى طلبة المرحلة المتوسطة في : یاسر عبد الواحد الكبیسي

    . ٢٠٠٨.رة، كلیة التربیة للعلوم الإنسانیة، جامعة الانبار، العراقمادة الجغرافیة، رسالة ماجستیر غیر منشو 
v اثر استخدام الطریقة البنائیة في تدریس العلوم في تنمیة التفكیر المنظومي لدى طلبة الصف الثامن . عبد الحكیم محمد حسن

التدریس والتعلم، مركز تطویر تدریس  ، بحوث المؤتمر العربي الخامس حول المدخل المنظومي فيالأساسي بمدینة تعز الیمنیة
  )٢٠٠٥. (العلوم، جامعة عین شمس، القاهرة 

v الكویت .جامعة سوهاج  التفكیر والمنهاج المدرسي ندوه ألقیت بكلیة التربیة، : ولیم عبید وعزو عفانة ،É ٤٢.  ٢٠٠٣  . 
v  - Klieme,E. Maichle,u Modellidildung und simulation im unterricht der sekundarstufe  L. bonn 
:lnstit furt bildungsforschung.(1994)  
v  - Ossimitz: Stock- flow-thiking and reading Stock-flow related graphs:An empiration in 
dynamic thinking abilies.proceedings of the  lnternationa Conference of the System Dynamics 
Society. Palermo,ltaly . ,(2002) 

  
  
  

  ملحق یبین صیغة مقیاس التفكیر المنظومي فى صورته النهائیة مع الحلول الصحیصة
أي القدرة على تجزئة - تحلیل المنظومة الرئیسیة إلى منظومات  فرعیة - ):مهارة التفكیر العلمي(-:المحور الأول 

  . المادة المتعلمة وإدراك العلاقات بین هذه الأجزاء 

   -: ١س
  
  

 مستویات محكات

  انواع التقويم

 موضوعي ذاتي

 معاییر یتمركز حول الذات



  
  
  

  
   -: ٢س

  
  
  

  
   -: ٣س

  
  
  
  
  
  

  -: ٤س
  
  
  
  
  
  
  

  -: ٥س
  
  
  
  
  

 خطوات تصميم المقياس

تحديد الهدف من 
 المقياس

تحدید الخاصیة 
 المراد قیاسھا

تحدید نوعیة 
 الفقرات

تحلیل الخاصیة 
 او الظاھرة

 انواع صدق المقياس او القياس

 بالتطابق التلازمي التنبؤي الظاھري صدق المحتوى

 مراعاgا عند تطبيق المقياسالاعتبارات التي يجب 

  المناخیةواعتبارات الظروف المكانیة والزمانیة 

  
  اعتبارات المستوى والجنس والعمر

  اعتبارات الاقتصاد عند وضع المقیاس

  
  اعتبارات التشویق والاثارة عند اداء المقیاس او القیاس

  
  اعتبارات سھولة الاداء

  
  تحدید   الملاكات المساعدةاعتبارات واسس 

  
 القياسات الانثرويو متريه الشائعة في ميدان التربية الرياضية

  قیاس وزن الجسم

  

  قیاس طول الجسم

  

  قیاس المحیطات الجسمیة
  

  )الاتساعات(قیاس الاعراض 

  

  قیاس سمك ثنایا الجلد

  



  -: ٦س
  
  
  
  
  

  -: ٧س
  
  
  
  
  

   إدراك العلاقات داخل المنظومة  -):مهارة التفكیر الشامل(- :المحور الثاني

 :                                       اوصل بسهم من العمود الاول بما یناسبه من العمود الثاني   -: ١س
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  - :اوصل اسالیب قیاس المهارات في الالعاب الریاضیة: ٢س
  
  
  
  
  
  
  

 انواع التصنيف في اخال الرياضي

  التصنیف الكمي  التصنيف الجغرافي

  
  التصنیف الزمني

  
  التصنیف النوعي

  

العوامل المؤثرة في 
 صدق المقیاس

العوامل المؤثرة  
 بالموضوعیة

 أنواع المعاییر

  معامل المقیاس /طول المقیاس 
القصور في ضبط العوامل /عینة البحث 
 التجریبیةوالمتغیرات 

 

  عدم وجود تباین أراء المحكمین-١
 تجانس عینة المختبرین-٢

 خاصة/ مدرسیة/ محلیة /قومیة
 

 عدد مرات النجاح

 الدقة في الاداء 

  الزمن المخصص للاداء

 المقاییس الموضوعیة

 المقاییس التقدیریة
 المسافة التي یقطعھا الفرد

  ترتیب الافراد على وقت مستویاتھم في اداء المھارات

 ملاحظة اداء اللاعبین مھاریا من قبل حكام

 انواع القياس

  قياس غير مباشر  قياس مباشر

  مقاییس النسبھ

  
  مقاییس المسافة

  
  مقاییس الرتبھ

  
  الاسمیةالمقاییس 

  



  
  اوصل بسهم للمقاییس والغرض منها ٣:س
  
  
  
  
  
  
  احصائي و مواطن استعمالهاوصل بسهم لكل معلم : ٤س
  
  
  
  
  

  إعادة تركیب المنظومة من مكوناتها) : مهارة التفكیر البنائي( - :المحور الثالث 
  :اكمل الاتي  :١س
  
  
  
  
  
  
  
  
  : اكمل الاتي :٢س
  
  
  
  
  
  
  

 مقیاس شنیدر مقیاس التحمل الدوري

  القوة الانفجاریة للرجلین مقیاس سارجنت
 

 مقیاس مھاري مقیاس التھدیف

 اساليب التقويم

التقويم الذاتي 
 الفردي

التقويم 
 الجماعي

التقويم 
 الموضوعي

 التقويم البديل
 التقويم متعدد
 القياسات

 دلالة الفروق بین الاوساط
t - tast 

Pearsons 
  العلاقة بین متغیرین

 L.S.D اقل فرق معنوي 

 المنتظمة

 العينات انواع

 حصصية قصدية  عرضية مساحية  عنقودية طبقية  منتظمة بسيطة  

 العشوائية



  :اكمل الاتي  :٣س
  
  
  
  
  :اكمل الاتي  :٤س
  
  
  
  
  
  
  
  
  :اكمل الاتي  :٥س
  
  
  
  
  
  
  : اكمل الاتي :٦س
  
  

  
  

 ƻاصة مركبة عامه

مقياسات الميول والشخصية 
 هاتوالاتجا

 التنبؤ

 المقننة الاختباراتانواع 

 مقياسات التحصيل مقياسات القدرات

 المرتبطه بنشاط معين

 خطیة القیاس  استقلالیة القیاس  احادیة القیاس

 في القیاس توفرمن متطلبات الموضوعیة 

 الاجهزه المستخدمه في القياسات الانثرويو مترية

  الميزان الطبي  الراستا ميتر

  شريط القياس  البلفو ميتر

  الاسبرو ميتر  اكمالمس

 طرق حساب الثبات

 التجزئة النصفية المتكافئةالصور  اعادة المقياس


