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 الولخص0 
العقمية عند دافعية الو  استراتيجية المندوب المتنقؿ في تحصيؿ مادة عمـ الأحياء فاعمية ىدؼ البحث الحالي الى معرفة        

 . طلاب الصؼ الرابع العممي
 ولغرض التحقؽ مف ىدؼ البحث وضعت الفرضيتاف الصفريتاف الآتيتاف:       

التي دُرست  التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسط بيف ( = 0.05)عند مستوى  إحصائية دلالة ذو فرؽ يوجد لا  .1
 دُرست عمى وفؽ الطريقة التي الضابطة المجموعة طلاب درجات عمى وفؽ استراتيجية المندوب المتنقؿ ومتوسط

   .التحصيمي لمادة عمـ الأحياء في الاختبار الاعتيادية
 دُرستتي ال التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسط بيف (= 0.05) إحصائية عند مستوى  دلالة ذو فرؽ يوجد لا  .2

دُرست عمى وفؽ الطريقة  التي الضابطة المجموعة طلاب درجات ومتوسط عمى وفؽ استراتيجية المندوب المتنقؿ
 .الدافعية العقمية مقياس في الاعتيادية

-2016الرصافة الثالثة لمعاـ الدراسي ) بغداد طلاب الصؼ الرابع العممي في مديرية تربيةحدد مجتمع البحث ب        
 ، اً ( طالب60تكونت عينة البحث مف )و لتطبيؽ التجربة  قصدياً  اعدادية ابي ذر الغفاري لمبنيفمدرسة اختيرت  ذإ (2017
تعييف مصؼ الرابع العممي، وقد حدد الباحث الشعبتيف التجريبية والضابطة عف طريؽ اللعمى ثلاث شعب  المدرسة واحتوت

( طالباً في كؿ شعبة، وكوفئت المجموعتاف في متغيرات: التحصيؿ الدراسي لمسنة السابقة في مادة 30بواقع ) شوائيالع
 .لعقمية دافعية االالسابقة لمادة عمـ الاحياء، اختبار الذكاء،  موماتالاحياء ، المع

فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد ( 29نيا )( فقرة م32لمتحقؽ مف فرضيات البحث تـ بناء اختبار تحصيمي مكوف مف)و        
( لقياس 2013،لجنابي كما تبنى الباحث مقياس )ا( فقرات مف نوع الأسئمة المقالية، وتـ التحقؽ مف صدقو و ثباتو.3)و
بعد  ، والتكامؿ المعرفي(ركيز العقمي، والتوجو نحو التعمـ، وحؿ المشكلات ابداعياالمتضمف المجالات )الت لعقميةدافعية اال

 ( فقرة. 50 عرضو عمى المختصيف لإجراء التعديلات المناسبة وحساب صدقو وثباتو، وتضمف المقياس بصيغتو النيائية)
عمى ف قبؿ الباحث مع مجموعتي البحث و ( م2017-2016بعد تنفيذ التجربة في الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي )و        

عمى طلاب المجموعتيف  عقميةدافعية الالـ بتطبيؽ الاختبار التحصيمي  ومقياس وفؽ الخطط التدريسية التي ىيئيا ليـ ، قا
واظيرت النتائج تفوؽ طلاب المجموعة  .( لعينتيف مستقمتيف متساويتيفT-testوتمت معالجة البيانات احصائيا باستخداـ)

التي درست وفؽ الطريقة التقميدية في  التجريبية التي درست وفؽ استراتيجية المندوب المتنقؿ عمى طلاب المجموعة الضابطة
 ةفي ضوء النتائج استنتج الباحث اف لاستراتيجية المندوب المتنقؿ فاعمية ايجابيو  .لعقميةدافعية االمتغيري التحصيؿ الدراسي، و 

المندوب  ااستراتيجيةخرج الباحث بعدد مف التوصيات أىميا : استخداـ و ، لعقميةدافعية االفي تحصيؿ مادة عمـ الأحياء و 
المتنقؿ في تدريس مادة عمـ الأحياء، واقترح الباحث اجراء المزيد مف الدراسات التي تستخدـ استراتيجيات التعمـ النشط في 

 متغيرات اخرى غير التي وردت في ىذه الدراسة.
طلاب الصؼ الرابع  ،الدافعية العقمية ،عمـ الأحياء ،استراتيجية المندوب المتنقؿ ،فاعميةال :الكممات المفتاحية

 .العممي
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The effectiveness of the delegate's mobile strategy in collecting biology 

and motivation in the fourth grade 

M. Dr.. Qusay Qassim Jaid Al Rikabi 

Directorate of Education Baghdad Rusafa / 3 

 

 Abstract: 

        The aim of the  present research is to find out the effctiveness of Roving Reporter  

strategy  in the students' achievement  of the four-grade  science in biology and their     

achievement  motivation through investigating the following two hypotheses:  

1-There is no statistically  significant difference in the  significance level of  (0.05) 

between the average scores of the experimental group students who will be  taught  by 

Roving Reporter strategy and the average scores of the control group students   who will 

be taught by the same material by the traditional method  in the biology achievement  

test. 

2-There is no statistically  significant difference in the  significance level of  (0.05) 

between the average scores of the experimental group students who will be  taught  

byRoving Reporter  strategy and the average scores of the control group students  who 

will be taught the same material by the traditional method  intheachievement motivation 

scale. 

     The sample of the research consisted of (60) students of four-grade science from Abe 

dharr Al-Ghafary  preparatory in the city baghdad Rusafa- three  for the school 

year(2016-2017) and this school to apply this experience. Students selected randomly 

into two groups each group consists of (30) students. Both group were equivalent in 

number of variables such as: Achievement motivation. 

 At investigating the hypotheses، the research is built on an achievement test that 

consists of (32) items، (29) items of a multiple-choice type and (3) items of essay 

question، The validity and reliability are checked. The researcher adopted the scale 

of(Al-Janaby،2013) to measure the study achievement motivation after checked by a 

group of experts to make the suitable changes 

according to the  validity and reliability.  

   At the final the scale consists of (50) items. After the implementation of experiment in 

second course for the study Year of (2017-2016) from the researcher and his research 

groups according to study plans that prepared. The researcher applied  the achievement 

test and measure the study achievement motivation for the two groups  experimental 

and control .The data was processed statistically by using(T-test) for equal to two 

independent samples .The results showed superiority of the experimental group students 

who studied according to Roving Reporter strategy on the control group students who 

studied by the traditional method in variables of study achievement and achievement 

motivation. 

   In the light of the results the researcher concluded that the Roving Reporter strategy 

has positive effect in biology achievement and achievement motivation. 

According to these resells ،the researcher has some recommendations and suggestions 

sac has :to use Roving Reporter strategy to teach mathematics and make more studies  

that use the active learning strategy in other variables that not contained in this study. 

Keywords: effectiveness, mobile delegate strategy, biology, mental motivation, fourth 

graders. 
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      :مشكمة البحث /أولً 
المجالات كافة، ومع تطور العمـ نظراً لما يشيده العالـ مف تطورات سريعة في النظـ و        

النظريات التربوية والنفسية وتقدـ الخبرات البشرية أصبح التدريس منظومة متكاممة، ليا أىدافيا و 
أماـ المدرسيف عقبات جديدة يتوجب عمييـ ؽ تدريسيا وتقويميا، مما وضع ائواستراتيجياتيا وطر 

يجاد الحموؿ ليا، و منيـ مدرسي مادة عمـ الأحياء .  مواجيتيا وا 
ص الكثير مف التربوييف مف مدرسي مادة عمـ الأحياء ومشرفييا مف خلاؿ استبانو* شخّ  كما      

يرية تربية الرصافة الندوات والدروس التدريبية التي تقيميا مد  مفتوحة وجيت ليـ وكذلؾ مف خلاؿ
الثالثة بداية كؿ عاـ دراسي  لوحظ تدنياً في تحصيؿ مادة عمـ الأحياء لممراحؿ كافة و منيا 
المرحمة الاعدادية،  وخاصة في نسب النجاح الأخيرة لممرحمة المتوسطة والاعدادية وىذا ما أكدتو 

مشكمة تشغؿ جميع مف  (  مما جعؿ منيا2015( و)الركابي ،2014دراسة كؿ مف ) الشحماني ، 
، جوانب عديدة منيا صعوبة المادة وجفافيالو علاقة بالتربية والتعميـ، و أوعزوا سبب ذلؾ الى 

والبعض الاخر يرى أف الطرائؽ التقميدية المتبعة المعتمدة عمى الحفظ والتمقيف والاستظيار ىي 
 الاحياء. التي أدت الى سمبية كاممة لمطمبة و بالتالي الى ضعفيـ في مادة 

( مدرساً ومدرّسة مف مدرسي مادة عمـ الأحياء لممرحمة 20وعندما وجو الباحث استبانة الى)       
% منيـ 80الاعدادية لمصؼ الرابع العممي  تحديداً في مديرية الرصافة الثالثة ، كانت النتيجة اف 

في اغمب الاحياف، كما اكدوا لا يزاؿ يستخدـ الطرائؽ التقميدية القائمة عمى المحاضرة والاستجواب 
اف ىنالؾ تدني في مستوى التحصيؿ، ومف خلاؿ الاستبانة ومناقشة المدرسيف والمدرسات اوضحوا 
اف الدافعية العقمية  لدى الطمبة لا تتعدى حدود المتوسط، وليس بمستوى الطموح الذي تسعى اليو 

ؽ التدريس التقميدية لا توفر لمطالب، المؤسسة التربوية التعميمية، وأوعزوا سبب ذلؾ الى اف طرائ
في الميمات التركيز العقمي، والتوجو نحو التعمـ ، وحؿ المشكلات ابداعيا ، والتكامؿ المعرفي 

 . التعميمية، مما ادى الى ضعؼ في الدافعية العقمية عند الطلاب
 :تيةتضمنت الاستبانة الأسئمة الآ* 

 ستخدميا في تدريسك لمادة عمم الأحياء؟س/ ماىي طرائق التدريس التي غالباً ما ت
 س/ ىل يوجد تدني في مستوى تحصيل طلاب الصف الرابع العممي؟ اذكر السبب ان وجد.

والتوجو  –س/ ما مدى الدافعية العقمية لمطالب التي تممسيا من خلال) التركيز العقمي 
 التعميمية ( .والتكامل المعرفي في الميمات  –وحل المشكلات ابداعياً  –التعمم 
وعميو برزت لدينا مشكمتاف الاولى ىي الضعؼ في التحصيؿ والثانية ىي ضعؼ في        

الدافعية العقمية  عند الطالب مما يستوجب البحث عف استخدـ طرائؽ ممتعة ومشوقة تحفز الطالب 
 عمى التعمـ مف اجؿ التعمـ وليس فقط مف اجؿ النجاح، ويرى الباحث بأف استخداـ احدى
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المذكورة، ونظراً لوجود  تكلاني الحديثة ربما يسيـ في حؿ المشستراتيجيات التعمـ التعاو ا
ستراتيجيات مختمفة لمتعمـ التعاوني تـ البحث في معظميا ارتأى الباحث اختيار استراتيجية جديدة 

 (. )المندوب المتنقؿد عمـ الباحث وىي استراتيجية غير مطروقة  في تخصص عموـ الحياة عمى ح
 وعميو فأف الباحث يرى بأف مشكمة البحث ممكف اف تتحدد مف خلاؿ السؤاؿ التالي:    

 م الأحياء والدافعية العقمية عند"ما فاعمية استراتيجية المندوب المتنقل في تحصيل مادة عم
 طلاب الصف الرابع العممي  ".

 البحث:  أىميةثانياً/ 
إف الاتجاىات الحديثة في التعمـ والتعميـ لـ تعد مف اىدافيا الاساسية حفظ الطلاب لممعمومات     

وتذكرىا، كما ىو موجود في اساليب التدريس الاعتيادية بؿ تغير الاىتماـ الى التعمـ النشط ونشاط 
بأنفسيـ.          الطلاب والمشاركة التي تمكنيـ مف اكتشاؼ المعمومات وتكويف المفاىيـ الصحيحة 

 ( 18: 2006)عبد السلاـ،
وأظيرت نتائج البحوث التي توصمت الييا مختبرات التدريب الوطنية الامريكية أف طريقة       

%( فقط، (5المحاضرة تقع في قمة اليرـ مف حيث قمة نسبة الاحتفاظ بالمعمومات والتي لـ تتجاوز 
بينما الطريقة التي تركز عمى تدريس الاخريف مف جانب الطمبة تقع في قاع المثمث وبنسبة احتفاظ 

  %(   كما موضح في الشكؿ الآتي:(90عالية تصؿ الى 
  

 المحاضرة    )ما نسمعو(                                 4%       
 القراءة  )ما نقرأه(       %                          00       
 ما نراه()  الوسائل التعميمية            %                       20       
 حظو()ما نم التطبيقات            %                          50       

 مناقشة المجموعات  )ما نناقشو(               %                         40       
 )ما نفعمو( الممارسة الفعمية                      %                      74       

   تدريس الطلاب للأخرين )ما نراه                                  %                     90        
  ونعممو(ونسمعو ونقولو                                                                    

 
وىذا يبف اىمية التعمـ النشط الذي يتـ التركيز فيو عمى قياـ الطلاب بتعميـ الاخريف      

 (                                                 41-40: 2006والممارسات الميدانية الفعمية والتطبيقات.    )سعادة، واخروف،
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وىناؾ الكثير مف نتائج البحوث التي تشير الى أىمية تفاعؿ الطالب مع الطالب في التعميـ      
حيث ترى نتائج الابحاث أف ىذا النمط مف التفاعؿ يساىـ في زيادة تحصيؿ المتعمـ بدرجة كبيرة، 

 ( 29: 1998وكذلؾ يساىـ في أثارة دافعية المتعمـ.   )جونسوف، جونسوف،
في ىذا العصر احوج ما يكوف فيو روح المعاونة الاجتماعية وروح المسؤولية ومجتمعنا      

الاجتماعية مف اي عصر مضى، فالحياة معقدة والانساف لا يستطيع اف يحصؿ عمى ما يحتاجو 
بنفسو فلا بد لو مف الاستعانة بأخيو الانساف، ولـ يعد البيت وحده قادرا عمى انماء ىذه الروح فألقى 

اتؽ المؤسسات التعميمية واصبح ينظر الييا وكأنيا الوسيمة الوحيدة لتنمية ىذه الروح العبء عمى ع
 (124: 2013بواسطة ما تتبع مف الطرائؽ والاساليب.             )زاير،

ف التعمـ يتحسف عندما يعمؿ الطلاب في مجموعات متعاونة وذلؾ مف خلاؿ حدوث تكامؿ        وا 
ئج التي يتوصموف الييا، فيـ يتحدثوف بنفس المغة، وبالتالي يمكنيـ مف بيف أفكار المتعمميف والنتا

 &.Webb.   )ترجمة التعبيرات الغامضة والكممات الصعبة واستخداـ المغة التي يمكف فيما
flaivar،1994: p370         ) 
وافع ( أف معرفة الدوافع ضرورية لممدرس، فالمدرس بحاجة الى معرفة د1973ويرى )راجح ،     

طلابو وميوليـ مف اجؿ اف يستغميا في تحفيزىـ عمى التعمـ، حيث يكوف التعمـ مثمراً اذا كاف 
 (                                                       71: 1973يرضي دوافع المتعمميف.                                              )راجح،

د المدرس ويوجيو في السيطرة والضبط لسموؾ الطالب، قد نرى ىنالؾ إف فيـ الدافعية يساع       
احياناً اخفاؽ لدى المدرسيف في ايصاؿ المادة الدراسية، وذلؾ بسبب ضعؼ قدرتيـ عمى فيـ دور 
الدافعية التي تؤديو في عممية التعمـ، فالدافعية تمثؿ الطاقة التي توجو سموؾ الطالب ونشاطو نحو 

ربوية التعميمية، واف فيـ الدافعية وكيفية الافادة منيا تؤدي الى اىتماـ الطلاب تحقيؽ الاىداؼ الت
بالدرس وزيادة رغبتيـ فيو بابتياج  ومسرة، كما يكوف لمتحصيؿ الدراسي اىمية يشعر بيا 

 (39: 1978)ابو علاـ،             الطالب.         
ى ضخ افكار جديدة، يربي جيؿ يستطيع عمى يرى الباحث اف التربية اليوـ بأمس الحاجو ال       

مواجية متطمبات الحياة وتحديات العصر والتكيؼ معو وتحمؿ المسؤولية واستغلاؿ الطاقات 
الابداعية بمنيجية عممية، وتأىيؿ المدرس القادر عمى تحقؽ التعمـ الفعاؿ لدى طمبتو واكتساب 

ات تدريسية متنوعة وفعالة تؤدي بالغرض، ثقتيـ ومحبتيـ، مف خلاؿ تمكنو مف طرائؽ او استراتيجي
أذ مف الصعب عمى المدرس اف يقترح طريقة تدريس او استراتيجية ما تكوف مناسبة لجميع 
الاىداؼ بمستوياتيا المعرفية والميارية والوجدانية ومجالاتيا المتعددة، فقد تكوف استراتيجية ما فعالة 

ميمي أخر، وقد تكوف استراتيجية ملائمة لمدرس في موقؼ تعميمي معيف وغير فعالة في موقؼ تع



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        هـ                                                                                                                           2419 -م 2028لسنة   ثالثالوجلذ ال – 222العذد                                                                  هجلة الأستار                                  

440 
 

 

ما قد لا تلائـ  غيره مف المدرسيف، مما يستوجب عمى المدرسيف التنويع مف الاستراتيجيات 
 (113: 2010التدريسية التي يستخدمونيا مف أجؿ تحقؽ الاىداؼ التربوية التعميمية.  )بقيعي:

تعاوني اي اف التعاوف لا يكوف داخؿ المجموعة  -كونيا تعمـ تعاوني وما يميز ىذا الدراسة        
الواحدة فقط بؿ يكوف التعاوف ما بيف كؿ المجاميع داخؿ الفصؿ عف طريؽ المندوب المتنقؿ لكؿ 
مجموعة مما يكوف ىنالؾ تغذية راجعة استنتاجية سريعة مف قبؿ الطلاب انفسيـ ووصوليـ الى 

ائج التي يتوصموف الييا ويعطي دور كبير لممندوب المتنقؿ بحرية مستوى متقارب مف صحة النت
التنقؿ داخؿ الفصؿ، وكذلؾ اف ىذه الاستراتيجية تنمي لدى الطلاب روح التعاوف والالفة والمحبة 
بيف الطلاب بعيدة عف التنافس مف اجؿ التغمب عمى مصمحة الاخريف وىذا ما تأكد عمية التربية 

عمؿ قدمت في مؤتمرات دولية تأكد عمى اىمية استخداـ استراتيجيات  وىنالؾ اوراؽ الحديثة.
متنوعة في التعمـ التعاوني ومف ىذه الاستراتيجيات استراتيجية المندوب المتنقؿ وىذا ما أكدتو ورقة 

 (.2000( في مؤتمر دولي في ماليزيا عاـ)Jacobs، George، 2000عمؿ مقدمة مف قبؿ)
 مية البحث الحالي يمكف أف تتجمى بما يأتي:ف أىألذلؾ يرى الباحث     
 الىمية النظرية:  -  
  ندرة البحوث والدراسات التي تتناوؿ استراتيجية المندوب المتنقؿ وفي تدريس مادة عمـ الأحياء

 بشكؿ خاص عمى قدر اطلاع وعمـ الباحث.
 افعية العقمية يعد ىذا البحث لموضوع عمى. درجة كبيرة مف الأىمية، ويرجع ذلؾ إلى أف الد

أىميو كبيره في التحصيؿ. الدراسي وليا فاعمية كبير عمى إعداد الشخصية القادرة عمى. الإبداع 
 والتكامؿ المعرفي .

 الىمية التطبيقية: -   
 .تشكؿ ىذه الدراسة نواة. لأبحاث اخرى في عمـ الاحياء لمراحؿ. تعميمية اخرى 
  .التدريبية لمدرسي ومدرسات عمـ الاحياء التي تقيميا مديريات يمكف الاستفادة منيا في الدورات

 التربية في. مديريات الاعداد والتدريب بالمحافظات لتطوير. مفاىيـ حوؿ طرائؽ تدريسية حديثة.
وقد يساىـ البحث في ايجاد حموؿ لمشكمة تدني مستوى التحصيؿ لطلاب بشكؿ عاـ وكذلؾ  

 دافعيتيـ العقمية نحو مادة عمـ الأحياء.  
 في:  استراتيجية المندوب المتنقؿ فاعمية تعرؼ عمىال الىالبحث  ييدؼ البحث: ثالثاً/ ىدف

 الرابع العممي في مادة عمـ الأحياء . طلاب الصؼ تحصيؿ -1
 الدافعية العقمية لدييـ .  -2
: لغرض التحقؽ مف ىدؼ البحث يضع الباحث الفرضيتيف الصفريتيف رابعاً/ فرضيتا البحث  

 الآتيتيف : 
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 طلاب درجات متوسط بيف  ( = 0.05)عند مستوى  إحصائية دلالة ذو فرؽ يوجد لا-
 طلاب درجات ومتوسطاستراتيجية المندوب المتنقؿ  التي ستدرس عمى وفؽ التجريبية المجموعة
التحصيمي لمادة عمـ  في الاختبار الاعتيادية الطريقة التي ستدرس عمى وفؽ الضابطة المجموعة
                    .الأحياء 

 طلاب درجات متوسط بيف (= 0.05) إحصائية عند مستوى  دلالة ذو فرؽ يوجد لا-
 طلاب درجات ومتوسط المندوب المتنقؿالتي ستدرس عمى وفؽ استراتيجية  التجريبية المجموعة
  في مقياس الدافعية العقمية. الاعتيادية التي ستدرس عمى وفؽ الطريقة الضابطة المجموعة

 :عمى البحث يقتصر البحث: خامساً/ حدود
 مديرية تربية بغداد  في لمبنيف النيارية الإعدادية المدارس فيالرابع العممي  الصؼ طلاب

 .الرصافة الثالثة 
 (2017-2016المقرر لمعاـ الدراسي ) الفصوؿ السابع والثامف والتاسع مف كتاب عمـ الأحياء 
  ـ. 2014، 5ط، تأليؼ لجنة مف وزارة التربية العممي،  رابعال لمصؼـ 
 ـ(2016-2017)الدراسي العاـ مف الثاني الدراسي الفصؿ. 

 :البحث مصطمحات سادساً/ تحديد
 Roving Reporter Strategyالمندوب المتنقل: استراتيجية -1
  عرفياKagan 2009)  ":احدى ستراتيجيات التعمـ التعاوني يعمؿ فييا الطمبة عمى ( بانيا

حؿ مسائؿ او مشروع بعد أف يختار المعمـ احد الطمبة مف كؿ مجموعة ليكوف مندوب متنقؿ ليا 
تي يتوصموف الييا، حيث يسمح لو بزيارة المجموعات الاخرى واخذ الملاحظات والاستكشافات ال

 (                                                                        Kagan 2009: 139)والعودة الى مجموعتو ويشاركيـ المعمومات التي تـ جمعيا 
  (  2009تبنى الباحث تعريؼ kanga                                  ) 
 ىي احدى استراتيجيات التعمـ التعاوني التي يعمؿ فييا الطلاب  :اويعرفيا الباحث اجرائياً بأني

-3الصؼ الرابع العممي عمى اف يوزع المدرس الطلاب الى مجموعات ، تتكوف كؿ مجموعة مف )
(، ثـ ينادي المدرس عمى رقـ 6-1( طلاب، ويعطي لكؿ طالب في المجموعة رقماً يتراوح مف)6

ندوب المتنقؿ الذي يمثؿ مجموعتو في ميمة معينة، يعمؿ معيف حيث يكوف صاحب ىذا الرقـ الم
عمى التنقؿ بيف المجموعات لأخذ الافكار والبحث عف الحموؿ الصحيحة التي توصمت الييا 

 المجموعات، والعودة الى مجموعتو ليشاركيـ المعمومات التي حصؿ عمييا.
              Achievement : التحصيل

 ،محصمة ما يتعممو الطلاب خلاؿ فترة زمنية محددة ويمكف ( بأنو2008عرفو)ابو جادو" :
قياسو بالدرجة التي. يحصؿ عمييا في. اختبار تحصيمي، وذلؾ لمعرفة مدى فاعمية و نجاح 
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الااستراتيجية التي يضعيا المدرس، لتحقيؽ. اىدافو وما يصؿ اليو الطلاب مف معرفة تترجـ. الى 
                                                           (      425: 2008درجات". )ابو جادو،

 ،( لمتحصيؿ. 2008تبنى الباحث تعريؼ )ابو جادو 
 الدرجة التي يحصؿ عمييا طلاب الصؼ الرابع العممي عينة ويعرفيا الباحث اجرائياً بأنو :

الاحياء في ( في مادة عمـ  9، 8، 7البحث في اختبار التحصيؿ البعدي لمموضوعات)الفصوؿ 
  نياية التجربة.

 الدافعية العقمية: -2
 ( عرفياFestinger, 1957 بأنيا )   فيعتقد أفّ الدافعية العقمية تتمثؿ بالتوترات التي تصاحب

التنافر الذي يحدث عندما يكوف الطالب مدركاً للاختلافات بيف العناصر المرتبطة في موقؼ معيف 
ر المعرفي مف خلاؿ قياـ الفرد بكؿ ما لديو مف آليات معرفية ، وىذه الحالة تحثو لتقميؿ ىذا التناف

 ( .15:  2000لتجنب مواجية معمومات مف المحتمؿ اف توسع دائرة التنافر     )قطامي ، 
إفّ الدافعية العقمية مف وجية نظر ديبونو ىي اداة فعالة  :( بأنيا 2005عرفيا ) الجنابي ،   

لتحقيؽ الابداع الجاد ، وتؤدي الى حؿ المشكلات بطرائؽ غير تقميدية وىي افضؿ الطرائؽ ، وربما 
تكوف الطريقة الوحيدة وتجعؿ مف المتعمميف فعاليف بالأعماؿ التي يقوموف بيا ، وتعطي فرصاً 

قيـ ىادفة حيث أف جميع الافراد لدييـ القدرة عمى التفكير الابداعي جديدة بأيجاد حموؿ وافكار و 
والقابمية لإستثارة الدافعية العقمية ، لذلؾ لُابدّ مف تحفيز القدرات العقمية داخؿ الانساف حتى 
يستخدميا وتتأثر الدافعية العقمية بقدرات الفرد المعرفية والعقمية ، متمثمة بالتركيز العقمي  والتوجو 

 ( 48: 2013مؿ المعرفي. )الجنابي ،و التعمـ ، وحؿ المشكلات ابداعياً  والتكانح
 (2005الجنابي ، تبنى الباحث تعريؼ  )

 طلاب الصؼ الدرجة التي يحصؿ عمييا  : ىيويعرف الباحث الدافعية العقمية اجرائياً بأنيا
ة العقمية المتضمف الرابع العممي عينة البحث في نياية التجربة عمى فقرات مقياس الدافعي

 (.  التركيز العقمي، والتوجو نحو التعمـ ، وحؿ المشكلات ابداعيا ، والتكامؿ المعرفي   المجالات)
 خمفية نظرية/ فوائد استخدام التعمم التعاوني:

 .تعزيز الميارات الجتماعية 
في الحياة العامة يحتاج الناس الى التعاوف مع الاخريف، في الاسرة، في الوظيفة، في       

مجالات الحياة المختمفة، وىذه الميارة تنمى مف خلاؿ التربية في المدارس، حيث يمكف لطلاب 
 .ممارسة الميارات التعاونية وممارسة العمؿ مع الاخريف لتحقيؽ المنفعة المتبادلة مع الاخريف

  مراعاة الفروق الفردية وزيادة العلاقة اليجابية بين الطلاب من مختمف التجاىات
ىناؾ فروؽ فردية بيف الطلاب يصعب عمى المدرس متابعة الطلاب الضعفاء في والمستويات: 
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الصؼ الدراسي التقميدي لكثرة اعداد الطلاب اما بالتعمـ التعاوني يستطيع المدرس السيطرة اكثر 
المجموعة الصغيرة، حيث في المجموعة يتمقى الطلاب الضعفاء المساعدة ليس مف مف خلاؿ 

المعمـ فقط، وانما مف اقرانيـ الطلاب الاعمى مستوى، مما يقمؿ الاعتماد عمى المعمـ، حيث يتعمـ 
 الطلاب أفضؿ عندما يكوف تعمميـ مف خلاؿ تعمـ الطالب مف زميمو الطالب. 

  في الدروس  لروتين وخمق النشاط والحيوية داخل الصف:زيادة مشاركة الطلاب وكسر ا
التقميدية يكوف التركيز عمى المعمـ في تقديـ الدروس، وقد تصؿ نسبة الدرس الذي يقدمو المدرس 

%،مما يولد الممؿ لمطلاب داخؿ الصؼ باعتماد الدرس عمى المعمـ فقط، اما في 95ليس اقؿ مف 
ب في الدرس، وتزيد رغبتو لاف في التعمـ التعاوني يعمؿ التعمـ التعاوني يزيد مف مشاركة الطلا

الطلاب داخؿ المجموعات بنشاط، واحياناً يتناسوف الوقت عند اندماجيـ بحؿ مسألة ما، فيشعروف 
بمرور وقت الدرس سريعاً، وىذا عكس ما نراه في الطريقة العادية حيث يكوف الدرس ممؿ ويمر 

 الوقت ببطء.
 اخمية.مزيد مف الدافعية الد 
 .تنمي القدرة عمى حؿ المشكلات 
 .التعود عمى النقد البناء القائـ عمى الادلة 
    .تكويف مواقؼ ايجابية اتجاه المدرس والمدرسة 
 ،(325: 2013رفع التحصيؿ والتذكر لمدة اطوؿ لممعمومات.  )رزوقي، واخروف 

 :أشكال التعمم التعاوني
ىناؾ اشكاؿ عديدة لمتعمـ التعاوني، تركز جميعيا عمى التعاوف بيف الطلاب، ولكف بأساليب     

وتحركات مختمفة، وفي ما يمي عرض مخطط لاستراتيجيات مختمفة لمتعمـ التعاوني وبعض 
 استراتيجياتو.
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 استراتيجيات التعمم النشط
  

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 (1مخطط )
 
 

 استراتيجية المندوب المتنقلاستخدام عمى اقتصر الباحث في البحث الحالي 
 المخطط من اعداد الباحث

 
 

 

 صخزاحٍجٍت

انعصف 

 انذهنً

صخزاحٍجٍت  

حم 

 انمشكلاث

 

 صخزاحٍجٍت

 انمشزوع

 

صخزاحٍجٍت 

 دورة انخعهم

 

اصخزاحٍجٍاث 

 انخعهم اننشط

 

 صخزاحٍجٍت
حخابع 

 الأحداد 

 

 صخزاحٍجٍت

انخعهم 

 انخعاونً 

 

 صخزاحٍجٍت
انخعهم 

 بالاكخشاف

 
 صخزاحٍجٍت
انقبعاث 

 انضج

 

 صخزاحٍجٍت
خزائط 

 انمفاهٍم 

 
 صخزاحٍجٍت
دوائز 

 انخعهم

 

  صخزاحٍجٍت
K-W-L 

 

 صخزاحٍجٍت
انحوار 

 وانمناقشت

 

 صخزاحٍجٍت
انخعهم 

 انبنائً

 

 صخزاحٍجٍت
انخنافش 

 انجماعً 

 

انخكامم 

انخعاونً 

نهمعهوماث 

 انمجزأة

 صخزاحٍجٍت
 انمائدة

 انمضخدٌزة

 

صخزاحٍجٍاث 

 انمنحى
 انبنائً

 صخزاحٍجٍت
انخنافش 

 انفزدي 

 

 صخزاحٍجٍت

انهعب 

ومضابقاث 

 انفزق

 

 صخزاحٍجٍت
 فزق

 انخحصٍم

 

 صخزاحٍجٍت
لاصخقصاء ا

 انخعاونً

 

 صخزاحٍجٍت

 انخعهم معا

 

 صخزاحٍجٍت

 انمضاءنت
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 :الىداف التعميمية لمتعمم التعاوني 
 التحصيل الكاديمي: (0

في التعمـ التعاوني يتعاوف الطلاب ذو التحصيؿ العالي مع الطلاب ذوي التحصيؿ        
المنخفض في المياـ والمشاريع التي يكمؼ بيا الطلاب داخؿ المجموعة، حيث يقوـ ذو التحصيؿ 
 العالي بتعميـ طلاب ذوي التحصيؿ المنخفض، كما يكسب ذو التحصيؿ العالي خبرة وتقدماً اكثر. 

 التنوع:تقبل  (2
في التعمـ التعاوني اصبح الطلاب داخؿ المجموعة مف بيئات واسر مختمفة  يختمفوف في      

الطبقات الاجتماعية و الثقافة مما يتيح لمطمبة ذوي الخمفيات المتباينة والظروؼ المختمفة اف يعمموا 
حيزاً في تفكير سوياً في مياـ مشتركة ويتعمموا تقدير شخص للأخر وتقبؿ اراء الاخريف وجعؿ 

 ارائِيـ والقضاء عمى الجمود الفكري والتمسؾ بالرأي. 
 تنمية الميارات الجتماعية: (5

اف يتعمـ الطلاب في التعمـ التعاوني عمى ميارات التعاوف والتظافر والاتصاؿ، وىذه ميارات      
الاشخاص ميمة في الحياة يحتاجيا اي شخص ويجب عمى الطلاب اكتسابيا، فنلاحظ الكثير مف 

اقتصر الباحث في البحث (  115: 2013في مجتمعنا تنقصيـ ىذه الميارات. )ابو الحديد، 
 الحالي عمى استخدام استراتيجية المندوب المتنقل.

 أولً : استيراتيجية المندوب المتنقل:
 ( في المجموعة الواحدة.5-1يعطي المدرس رقماً لكؿ طالب ) -1
 لموضوع معيف. يشرح المدرس لمطلاب ميمة تعميمية -2
 يعطي المدرس سؤاؿ مف خلاؿ ورقة عمؿ لكؿ مجموعة. -3
 تناقش كؿ مجموعة السؤاؿ مف اجؿ التوصؿ الى الحؿ. -4
ينادي المدرس عمى رقـ معيف، وعمى كؿ مف يحمؿ ىذا الرقـ التنقؿ الى بقية المجموعات  -5

المندوب داخؿ الصؼ مف اجؿ الحصوؿ عمى المعمومات والافكار حوؿ حؿ السؤاؿ، ثـ يعود 
المتنقؿ الى مجموعتو ليطمعيـ ويشرح ليـ المعمومات والافكار حوؿ الاجابة عمى السؤاؿ التي 

                    حصؿ عمييا مف بقية المجموعات.
ويرى الباحث اف استراتيجية المندوب المتنقؿ قد تعمؿ عمى زيادة التحصيؿ والدافعية العقمية        

ية، وايجاد بيئة صفية تثير النشاط والفاعمية بيف الطلاب بالمجموعات نحو تعمـ المادة الدراس
التعاونية، وزيادة الثقة بأنفسيـ مف جية والثقة المتبادلة بينيـ في المجموعة الواحدة والمجموعات 
الاخرى والمدرس والمدرسة ايضاً، مما تكوف اتجاىات ايجابية نحو المدرسة، وتعمؿ ىذه 
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قميؿ الفروؽ بيف المجموعات وتعمؿ عمى تكويف تغذية راجعة استنتاجية لكؿ الااستراتيجية عمى ت
 مجموعة، وكذلؾ تنمي ميارة الاتصاؿ والملاحظة لدى الطالب. 

  تبادل المعمومات بين المجموعة الواحدة والمجموعة الواحدة مع المجموعات الخرى في
 :استراتيجية المندوب المتنقل

ف المعمومات واستخداميا في التعمـ عممية اساسية لمتحصيؿ تمثؿ عممية البحث ع        
الاكاديمي.. وىناؾ دليؿ عمى اف الطلاب الذيف يعمموف في المواقؼ التعاونية اثناء حؿ المشكلات 
سوؼ يقوموف بالبحث عف المعمومات مف بعضيـ البعض اكثر مف أولئؾ الذيف يعمموف في مواقؼ 

 التعميـ التنافسية.
خر عمى اف الطلاب الذيف يعمموف في ضوء ىدؼ التعميـ التعاوني سوؼ يستخدموف وىناؾ دليؿ ا

المعمومات استخداماً مناسباً اكثر مف أولئؾ الذيف يعمموف في ضوء ىدؼ التعميـ التنافسي في 
 (55: 1998تحقيؽ ىذا الغرض.                          )جونسوف، جونسوف،

  طريق المندوب المتنقل:صياغة التعاون بين المجموعات عن 
يمكف توسيع نطاؽ النتائج الايجابية التي نحصؿ عمييا داخؿ المجموعة الواحدة لتشمؿ        

عف طريؽ -الصؼ كمو عف طريؽ ايجاد نوع مف التعاوف بيف المجموعات المختمفة داخؿ الصؼ 
موعات نقاط حيث يمكف إعطاء كؿ أفرد الصؼ مف مختمؼ المج -المندوب المتنقؿ لكؿ مجموعة

تشجيع ومكافأة اذا وصؿ جميع أعضاء الصؼ الى معايير الامتياز والاتقاف، ويجب عمى المعمـ 
أف يشجع أعضاء ألمجموعة الواحدة عندما ينيى اعضاء ىذه المجموعة العمؿ الموكؿ الييـ بكفاءة 

                                          وذلؾ حتى يتسنى ليـ مساعدة المجموعات الاخرى في انجاز مياميـ.               
 ( 80: 1998)جونسوف، جونسوف،

  المبادئ الساسية لمتعمم التعاوني التي تحققيا استراتيجية المندوب المتنقل:  
 العتماد المتبادل اليجابي:

عضو واحد فقط مف المجموعة يمكف لو التنقؿ بيف المجموعات، والمجموعة تعتمد عمى     
 المندوب لحصولو عمى معمومات مفيدة يجمعيا مف المجموعات الاخرى.

المندوب المتنقؿ يعرض لمجموعتو المعمومات التي حصؿ عمييا مف كؿ  المساءلة الفردية:
 واحد مف المندوب المتنقؿ.مجموعة، وكؿ شخص يحتاج الى جواب لسؤاؿ 

 :المشاركة الواسعة و المساوات 
المندوب يسأؿ سؤالًا واحداً لكؿ عضو بالمجموعة التي يزورىا ويأخذ رأيو حوؿ الميمة، ايضاً     

 كؿ عضو يمكف اف يأخذ دور المندوب المتنقؿ في المجموعة.
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 :التفاعل في وقت واحد 
ب المتنقؿ الذي يزورىـ، والمندوب المتنقؿ يشارؾ تشارؾ كؿ مجموعو نتاج عمميـ مع المندو   

أذ يعمؿ المندوب (، Jacobs ,2000، George)مجموعتو ما تعممو مف المجموعات التي زارىا.
المتنقؿ بعد الانتياء مف الميمة التي كمفة بيا المجموعات، حيث يسمح لممندوب كؿ مجموعة 

ومف ثـ العودة الى مجموعتو ودمج الافكار التي التنقؿ الى المجموعات الاخرى والاخذ بأفكارىـ 
حصؿ عمييا مع الافكار الناتجة عف مجموعتو، حيث ىنا تتلاقح الافكار وعمؿ تغذية راجعة 

 استنتاجية لكؿ مجموعة مف خلاؿ مقارنة اداءىـ مع اداء المجموعات الأخرى.
Jacobs ,2000 , P 43)                              ، George) 

 الدافعية: /نياً ثا
يعيش الانساف في حياة مميئة بالعػػػمؿ والحػػػركة والنشاط، وفي اي عمؿ او نشاط يؤديو         

الانساف يقصد بو الوصوؿ الى غاية او ىدؼ معيف، فالتمميذ يذىب الى المدرسة مف اجؿ التعمـ 
ية، والتحصيؿ والحصوؿ عمى شيادة، والمعمـ يقوـ بأداء عممو لمحصوؿ عمى مكافأة مادية ومعنو 

 وىذا ينطبؽ عمى اي عمؿ اخر.
مف ىذا المنطمؽ جاءت اىمية الدافع التي تساعد عمى عممية التعمـ، حيث اف دافع السموؾ      

اىمية لا يستياف بيا في عمـ النفس لما ليا مف اىمية لعممية التعمـ وطرؽ التكيؼ مع العالـ 
ىداؼ المرجوة.                             الخارجي واكتساب المعارؼ والخبرات المختمفة، وتحقيؽ الا

 (                                         225-223:  2009)شاىيف،
 :استراتيجية استثارة دافعية الطلاب نحو التعمم 
مناقشة المادة الدراسية، والمصادر المعتمدة، والكتب، والانشطة، والتقديرات التي تمنح جراء  (1

 انجاز الميمات.
 تنظيـ الدرس مف حيث يشعر الطالب بالارتياح والاقناع لحاجاتو. (2
 استخداـ انماط واساليب جديدة لأجؿ الدافعية لمتعمـ. (1
جعؿ النشاطات التي يقوـ بيا الطالب تترؾ فاعميتيا في تحقيؽ تعمـ ذو معنى، عف طريؽ التعمـ  (2

 الجماعي في الدرس.
ب الذي يتسـ بالحماس والتعامؿ الرسمي، حيث اعتماد نيج التفاعؿ والنشاط الجماعي مع الطلا (3

 (  74: 1991)الازيرجاوي، عاؿ.             يتحقؽ فيو تعمـ جدي منظـ وف
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 :ريات التي فسرت الدافعية العقميةومن أىم النظ
 : 0998نظرية ادوارد ديبونو  -

إفّ الدافعية العقمية مف وجية نظر ديبونو تعني الجيد المتواصؿ المستمر لدى الفرد ، فيي      
ليست امتيازا لمذيف يقضوف اوقاتاً طويمة في تطوير افكارىـ بؿ ىي الفكرة بحد ذاتيا قد تراود الفرد 

 يا بطريقتيف :في لحظة تبصر واحدة  فالافكار المتولدة مف الدافعية العقمية يمكف التوصؿ الي
 ىي محاولة تحسيف السبؿ المتبعة. الولى :
ىي ازالة كؿ ما مف شأنو اعاقتيا ، فيي الميـ اف تعرؼ سبب عدـ قدرة الافراد عمى  الثانية :

الابتكار بدلًا مف البحث عف اسباب وابتكار المبدعيف ، اذ يمكف تطوير القدرة عمى اكتشاؼ افكار 
 ( .11-9:  2010)ديبونو ،   نمتمؾ النظرة التي تؤىمنا مف معرفة ما يمنع ظيورىا عندما  جديدة

 وقد افترض دي بونو اربعة مجالات لمدافعية العقمية ىي :
 ( :Mental Focusالتركيز العقمي ) /المجال الول

المتعمـ الذي يتميز بالقدرة عمى التركيز يتصؼ بانو شخص مثابر لا تفتر ىمتو ومركّز ،     
مات التي ومنظـ في عممو  ونظامي ومنيجي ، ينجز اعمالو في الوقت المحدد ، يركّز في المي

، والصورة الذىنية لديو واضحة في ذىنو ، وخلاؿ اندماجو في نشاط ما ، فانو ينحو يشتغؿ بيا
جاه التركيز في الاشياء ، ويتمتع بالاصرار عمى انجاز الميمػػة التػػي ينشغػػؿ بيػػا ، ويشعر بات

 ( 463:  2007)ابو رياش وعبد الحؽ ،      .بالراحة اتجاه عممية حؿ المشكلات
 ( : ( Learning Orentaionالتوجو نحو التعمم  /المجال الثاني

يتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى توليد دافعية لزيادة قاعدة المعارؼ لديو ، إذ يثمف المتعمـ مف اجؿ      
التعمـ  بعدّه وسيمة لتحقيؽ السيطرة عمى الميمات التعميمية التي توجيو في المواقؼ المختمفة ، وانو 

وأنو مبرمج وواضح  فضولي يغذي الفضولية العقمية لديو مف خلاؿ البحث والاكتشاؼ الفعاؿ ، 
ومتشوؽ للانخراط في عممية التعمـ ، ويبدي اىتماماً للاندماج في انشطة التحدي ، ولديو اتجاه 
نحو الحصوؿ عمى المعمومة كااستراتيجية شخصية عند حؿ المشكلات، ويقدر عالياً جميع 

ف يكوف مبرمجاً فاعلًا المعمومات واقامة الدليؿ عمييا ، ويقَّوـ الاسباب لدعـ موقفو ومف المحتمؿ ا
 ( 263:  2008في المدرسة  .                                    ) نوفؿ، 

إفّ التوجو لمتعمـ يُعرؼ مف خلاؿ النظر الى العوامؿ النفسية المسيطرة عمى المتعمـ ، والتي    
 تؤثر في المتعمـ والاداء إذ انيا تأخذ في الحسباف العوامؿ الآتية:

 العاطفي لممتعمـ في التعمـ والاداء.الاستثمار  .1
 التوجو الذاتي. .2
 (19:  2004)نوفؿ ،                   استقلالية المتعمـ . .3
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ف ىذه العوامؿ تعّد خصائص لمتعمـ الناجح ،فضلا" انيا توفر إنموذجاً لمقيادة أالباحث  رىوي     
 يمية مع الوقت.وتوجو المدرس لتدعيـ التعمـ ، وتساعده عمى تحسيف القدرة التعم

 :(Creative Problems Solvingحل المشكلات ابداعياً) /المجال الثالث
يتميز المتعمموف بقدرة عمى حؿ المشكلات بأفكار وحموؿ خلّاقة واصيمة ، فيـ يتباىوف بأنفسيـ  

لطبيعتيـ الخلّاقة المبدعة ، ومف المحتمؿ اف يظير ىذا الابداع مف خلاؿ الرغبة في الانخراط في 
وىؤلاء الانشطة التي تثير التحدي مثؿ الالغاز والاحاجي، وفيـ الوظائؼ الأساسية للأشياء، 

المتعمموف لدييـ احساس قوي بالرضا عف الذات عف الانخراط في انشطة معقدة ، او ذات طبيعة 
   .متحدية اكثر مف المشاركة في انشطة تبدو سيمة ولدييـ طرؽ ابداعية في حؿ المشكلات

 (.20:  2008)نوفؿ ،  
 (  اف ىناؾ ثلاثة انواع مف المشكلات:2006ويعتقد) ديبونو ،

 التي تتطمب معمومات اكثر لحميا او تقنيات اكثر لمتعامؿ مع المعمومات وحميا.المشكمة  .1
 مشكمة تتطمب اعادة ترتيب المعمومات المتوفرة مسبقاً اي اعادة ىيكمية بصورة اعمؽ. .2
مشكمة اللاشكمية فقد يكوف الشخص مقيداً تماماً بالترتيب الحالي ولا يستطيع الخروج والتطرؽ  .3

توجد علاقة تبيف عمى اية واحدة منيا سيتـ التركيز عميػػيا فقػد يقػػوـ ببذؿ الى الافضؿ ، ولا 
 (32: 2006)ديبونو،   .قصارى جيده لموصوؿ الى الترتيب الافضؿ

 ( Cognitive Integrityالتكامل المعرفي ) /المجال الرابع
يمتاز ىذا البعد في قدرة المتعمميف عمى استعماؿ ميارات تفكيريو محايدة ، )موضوعية( ، إذ      

يكونوا محايديف تجاه جميع الافكار ، حتى التي تنسب إلييـ، وىذا مااشار اليو ديبونو تحت مسمى 
في الحسباف  القبعة البيضاء  فيـ بشكؿ ايجابي باحثوف عف الحقيقة، وىـ متفتحوا الذىف ، يأخذوف

تعدد الخيارات البديمة  ووجيات النظر الاخرى للافراد الاخريف ، ويشعروف بالراحة مع الميمة 
التعميمية ، ويستمتعوف بالتفكير مف خلاؿ التفاعؿ مػػع الاخريػػف في وجيػات النػػظر المتبػػاينػػة           

 (464: 2007)ابو رياش وعبد الحؽ ، 
المجالات الاربعة ) التركيز العقمي، والتوجو نحو التعمـ ، وحؿ المشكلات  ويعتقد الباحث اف    

ابداعيا ، والتكامؿ المعرفي (  تتفؽ مع مجالات مقياس الدافعية العقمية الذي اعتمده في ىذا 
 البحث.

 : جراءات البحثإ 
  :منيج البحث /اولاً 
وذلؾ  ،لممجموعات المتكافئة ضبط الجزئيال يمنيج البحث التجريبي ذعمى اعتمد الباحث    

 لملائمتوِ لإجراءات البحث.
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                  :التصميم التجريبي ،ثانياً  
اختار الباحث التصميـ التجريبي ذا المجموعتيف المتكافئتيف التجريبية والضابطة ذا الاختبار        

ويمكف تمثيمو عمى النحو  ليذا البحثالبعدي وىو مف التصاميـ ذات الضبط الجزئي، لملاءمتو 
 الآتي: 

 التصمٌم التجرٌبً للبحث (2مخطط )

 :مجتمع البحث وعينتو /ثالثاً 
 :مجتمع البحث - أ

يتكوف مجتمع البحث الحالي مف جميع طلاب الصؼ الرابع الإعدادي الفرع العممي في      
 .2017) – (2016المديرية العامة لتربية بغداد الرصافة الثالثة لمعػػػػػػػػػػاـ الدراسي 

 عينة البحث - ب
المدرسة  تـ اختيار العينة بصورة قصدية مف طلاب اعدادية ابي ذر الغفاري لمبنيف وتكونت        

مف ثلاث شعب وبالتعييف العشوائي تـ اختيار عينة البحث والتي تكونت مف شعبة ) أ ( وشعبة ) 
 ب (  وقد تـ اختيار الإعدادية للأسباب الآتية :

 التعاوف مف أدارتيا وكادرىا، مما يضمف سلامة التجربة. -1
 لمجتمع.تقارب الخصائص الثقافية والاجتماعية والبيئية بيف طلاب العينة وا  -2
وجود ثلاث شعب لمصؼ الرابع العممي في المدرسة مما يعطي فرصة للاختيار العشوائي  -3

 التجريبية والضابطة . لممجموعتيف
 وجود صؼ مناسب في المدرسة يساعد عمى انجاز التجربة. -4

مف أصؿ ثلاث شعب بالتعييف العشوائي فقد اختيرت  ؛الضابطةأما المجموعتيف التجريبية و      
( طالباً تمثؿ المجموعة التجريبية والشعبة )ب( التي تتكوف 33)أ( التي تتكوف مف) شعبػػػػػػة فكانت
وبعد استبعاد الطلاب الراسبيف)إحصائياً( في   ( طالبا تمثؿ المجموعة الضابطة.35مف)

مجموعة وكما  كؿ ( طالباً في30طالباً بواقع) (60ب( كاف العدد الكمي لمعينو ) الشعبتيف)أ،
 (.1في الجدوؿ) موضح

                                                  

 المتغٌر التابع المتغٌر المستقل التكافؤ المجموعة

 * التحصٌل السابق فً التجرٌبٌة
 مادة علم الأحٌاء

 * المعلومات السابقة فً
 مادة علم الاحٌاء

 * الذكاء
 الدافعٌة العقلٌة*  مقٌاس 

  استراتٌجٌة المندوب المتنقل
 التحصٌل الدراسً

 
 الدافعٌة العقلٌة

 
 

 الطرٌقة التقلٌدٌة الضابطة
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 (0جدول)
 بعده استبعاد الطلاب الراسبين توزيع طلاب عينة البحث بين المجموعتين )تجريبية وضابطة(

 بعد الاستبعاد عدد طلاب العٌنة المجموعة ت

 33 التجرٌبٌة 1

 33 الضابطة 2

 63 المجموع

 
 :تكافؤ مجموعتي البحث /رابعاً 
لغرض تكافؤ مجموعتي البحث قاـ الباحث بضبط المتغيرات قبؿ البدء بتطبيؽ التجربة و      

الاتية:)التحصيؿ السابؽ في مادة عمـ الاحياء، المعمومات السابقة لمادة عمـ الاحياء، مقياس 
 الدافعية العقمية، الذكاء(

  التحصيل السابق في مادة عمم الحياء : .0
تـ الحصوؿ عمى درجات التحصيؿ السابؽ في مادة عمـ الاحياء مف سجلات المدرسة حيث     

( 13.794( درجة وبانحراؼ معياري )66.67بمغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية )
(  12.851( درجة وبانحراؼ معياري )63.37في حيف بمغ متوسط درجات المجموعة الضابطة )

( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات t-testالتائي )وبتطبيؽ الاختبار 
( ودرجة حرية 0.05المجموعتيف ظير أف ليس ىناؾ فرؽ ذا دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

 ( يبيف ذلؾ. 2( مما يدؿ عمى تكافؤ المجموعتيف والجدوؿ )58)
 (2جدول )

 والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لمتغير التحصيل السابق في عمم الحياءالوسط الحسابي والنحراف المعياري 
 المتوسط العدد المجموعة

 الحسابً
الانحراف        

 المعٌاري
 درجة القٌمة التائٌة

 الحرٌة
 الدلالة

 الجدولٌة المحسوبة الإحصائٌة

 غٌر داله 58 2.000 0.652 13.793 66.67 30 التجرٌبٌة
 12.851 63.37 30 الضابطة 

 . المعمومات السابقة لمادة عمم الأحياء:2
مف تكافؤ مجموعتي البحث في المعمومات السابقة للأحياء، قاـ الباحث بأعداد  ثبتلغرض الت     

( فقرة مف نوع الاختيار مف متعػدد، وتـ عرضو عمى عدد مف الخبراء 20اختبار يتكوف مف )
مف سلامتو وصلاح  ثبتموـ الحياة وطرائؽ التدريس لمتالاساتذة المتخصصيف في عوالمحكميف مف 

 فقراتو وعمى ضوء التوجييات والاقتراحات تـ التعديؿ ووضعت فقرات الاختبار النيائية.
( درجة وبانحراؼ معياري 10.57ف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية قد بمغ )إ   
( درجة وبانحراؼ معياري 10.10رجات المجموعة الضابطة )( في حيف بمغ متوسط د2.775)
( لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف t-test( وبعد تطبيؽ اختبار  ) 2.309)
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(.وىذا 58( ودرجة حرية )0.05ظير أف ليس ىناؾ فرؽ ذا دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
 (  يوضح ذلؾ .3وؿ )يدؿ عمى أف مجموعتي البحث متكافئتاف والجد

 (5جدول )
 ( في متغير المعرفة السابقةt-testنتائج تطبيق الختبار )

 عدد افراد المجموعة
 العٌنة

 المتوسط
 الحسابً

 الانحراف
 المعٌاري

 درجة القٌمة التائٌة
 الحرٌة

 الدلالة
 الجدولٌة المحسوبة الاحصائٌة

 غٌر داله 58 2.000 0.708 2.775 10.57 30 التجرٌبٌة
 2.309 10.10 30 الضابطة 

 .  مقياس الدافعية العقمية: 5
(، بعد عرضو عمى 2013قاـ الباحث باعتماد مقياس الدافعية العقمية الذي اعده  )الجنابي ،     

الخبراء واجراء التعديلات وايجاد معامؿ ثباتو ،وطبقو عمى مجموعتي البحث التجريبية والضابطة 
التجربة لأغراض التكافؤ، وقد بمغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية قبؿ بداية 

( في حيف بمغ متوسط درجات طلاب المجموعة 18.009( والانحراؼ المعياري مقداره)135.57)
( وباستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف 19.875( والانحراؼ المعياري مقداره )127.50الضابطة )

عرفة دلالة الفرؽ بينيما، اشارت النتائج الى عدـ وجود فرؽ ذي دلالة مستقمتيف متساويتيف، لم
( وىي اقؿ مف القيمة الجدولية البالغة 1.089احصائية فقد بمغت القيمة التائية المحسوبة )

( ، مما يدؿ عمى تكافؤ طلاب مجموعتي 58( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )2.000)
 ( يوضح ذلؾ .   4دوؿ )البحث في ىذا المتغير ، والج

 (4جدول )
 ( في دافعية النجازt-testنتائج تطبيق الختبار )

 عدد افراد المجموعة
 العٌنة

 المتوسط
 الحسابً

 الانحراف
 المعٌاري

 درجة القٌمة التائٌة
 الحرٌة

 الدلالة
 الجدولٌة المحسوبة الاحصائٌة

 دالهغٌر  58 2.000 1.089 18.009 135.57 30 التجرٌبٌة

 19.875 127.50 30 الضابطة

 :. الذكاء4
)القريشي،  ة العامة، والمعرب مفلينوف( لمقدرة العقمي –اختبار)اوتيس عمى اعتمد الباحث       
كؿ مف)الدليمي،  وطبؽ عمى البيئة العراقية مف (،108: 2012( نقلا عف )الدليمي،1990
مف  ثبتعرضو عمى عدد مف المتخصصيف لمت( لممرحمة الاعدادية بعد 2014( و)حسيف،2012

فر الخصائص المناسبة لمفقرات وبدائؿ الاجابة مف حيث المضموف والشكؿ والوضوح، حيث اتو 
 حضي بموافقة الخبراء جميعيـ. 

حيث بمغ متوسط درجات المجموعة  تـ حساب الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري   
(  وبمغ متوسط درجات المجموعة الضابطة 5.394) ( درجة وبانحراؼ معياري27.43التجريبية)

( لمعرفة دلالة الفرؽ بيف t-test( وبعد تطبيؽ اختبار )4.469( وبانحراؼ معياري )25.15)
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( 0.05متوسط درجات المجموعتيف ظير أف ليس ىناؾ فرؽ ذا دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
(  0.809أكبر مف القيمة المحسوبة البالغة )( 2( إذ تبيف أف القيمة الجدولية )58ودرجة حرية )

 ( يبيف ذلؾ.                  5وىذا يدؿ عمى أف مجموعتي البحث متكافئتاف والجدوؿ )
 (4جدول )

 ( في متغير الذكاءt-testنتائج تطبيق الختبار )
 عدد افراد المجموعة

 العٌنة
 المتوسط
 الحسابً

 الانحراف
 المعٌاري

 درجة القٌمة التائٌة
 الحرٌة

 الدلالة
 الجدولٌة المحسوبة الاحصائٌة

 غٌر داله 58 2.000 0.809 5.394 27.43 30 التجرٌبٌة

 4.469 25.15 30 الضابطة

  :مستمزمات البحث /خامساً 
 :. تحديد المحتوى 0  
تـ تحديد الفصوؿ السابع والثامف والتاسع  مف كتاب عمـ الاحياء لمصؼ الرابع العممي التي    

تتضمنيا الخطة السنوية لتدريس منيج الاحياء في أثناء الفصؿ الدراسي الثاني مف السنة الدراسية 
 ـ( لمصؼ الرابع العممي . 2017 – 2016)
 . تحديد الأغراض السموكية: 2 

ء الاختبار التحصيمي و اعداد الخطط التدريسية سعى الباحث الى تحديد الأغراض لغرض بنا     
عرفي ( غرض سموكي عمى وفؽ تصنيؼ بموـ لممجاؿ الم105السموكية، لذا تمت صياغة )

 والتركيب (. –والتحميؿ  –والتطبيؽ  –والاستيعاب  -)التذكر :لممستويات
 .إعداد الخطط التدريسية : 5 
( 32تـ اعداد الخطط التدريسية اليومية  لمموضوعات التي ستدرس في التجربة، فكانت )        

( خطة لتدريس 32خطة لتدريس المجموعة التجريبية وعمى وفؽ استراتيجية المندوب المتنقؿ  و)
المجموعة الضابطة وعمى وفؽ الطريقة الاعتيادية، وقد عرضت عمى الخبراء والمتخصصيف في 

وطرائؽ تدريس عموـ الحياة خطتيف نموذجيتيف مف ىذه الخطط للإفادة مف آرائيـ فييا،  المناىج
 وفي ضوئيما أعدت بقية الخطط التدريسية.

 :. خطوات العمل بااستراتيجية المندوب المتنقل4
( طلاب ، مف 6 – 1( مجموعات كؿ مجموعة مؤلفة مف )5يقسـ المدرس الطلاب الى)  -1

 عات ثابتو.بداية التجربة الى مجمو 
 (.6( الى )1يعطي المدرس رقماً لكؿ عضو مف اعضاء المجموعة الواحدة تبدأ مف ) -2
 يقوـ المدرس بشرح الموقؼ التعميمي لمطلاب. -3
يعطي المدرس سؤاؿ موحد لكؿ مجموعة مكوف مف عدة خطوات يدور حوؿ الموقؼ التعميمي   -4
. 
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 تسجيؿ ما يتوصموف اليو.تقوـ كؿ مجموعة بدراسة المفيوـ العممي ومناقشتو وثـ  -5
يعيف المدرس رقماً معيناً حيث يكوف صاحب ىذا الرقـ ىو المندوب المتنقؿ ليذا اليوـ او ليذه  -6

 الميمة.
يقوـ المندوب المتنقؿ بالتنقؿ الى المجموعات الاخرى )بعد اف يأخذ فكرة عما توصمت اليو  -7

ا عما توصموا اليو ويسجؿ ما مجموعتو( فيسأؿ ويناقش اعضاء المجموعات الاخرى التي يزورى
 تحتاجو مجموعتو مف معمومات وافكار مف المجموعات التي زارىا ومف ثـ يعود الى مجموعتو.

يعطي المندوب المتنقؿ الافكار والمعمومات التي حصؿ عمييا الى مجموعتو ويوضحيا ليـ  -8
 ؿ الى حؿ نيائي.وتقوـ المجموعة بمناقشة ومقارنة ما توصمت اليو المجموعات الاخرى والتوص

 يستمر المدرس بيذا الاسموب في بقية الميمات التعميمية والانشطة والاسئمة. -9
قاـ الباحث بتييئة القاعة المخصصة لتدريس : ترتيب الصف ونظام جموس المجموعات. 5

 : (5شكل ) المجموعة التجريبية وتنظيميا وفقاً لمتطمبات بحثو مف حيث مقاعد الجموس كما في
 توزيع طلاب المجموعة التجريبية عمى مقاعد الجموس (5شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 :أداتا البحث /اً سادس
تـ اعداد أداتيف لجمع البيانات واختبار فروض البحث إحداىما: اختبار لقياس التحصيؿ       

الدراسي لمطلاب، والأخرى: مقياس الدافعية العقمية. وفي ما يأتي عرض الإجراءات التفصيمية لبناء 
عدادىما.  الاختبار التحصيمي، وتبني مقياس الدافعية العقمية وا 

 :صيمي البعديالختبار التح /اولً  
في ضوء محتوى المادة التعميمية المحددة تدريسيا في التجربة مف كتاب الاحياء المقرر        

 لمصؼ الرابع العممي، قاـ الباحث ببناء اختبار تحصيمي عمى وفؽ الخطوات الاتية.

 المدرس

     

 السبورة                                                                                                                    

مجموعت 

A 

مجموعت 

B 
 Cمجموعت 

 مجموعت 

D 

  F مجموعت Eمجموعت 
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اليدؼ مف الاختبار التحصيمي ىو قياس تحصيؿ طلاب عينة : تحديد اليدف من الختبار -0
البحث )التجريبية والضابطة( في مادة الاحياء بعد تدريسيـ الفصوؿ ) السابع، الثامف ، التاسع( مف 

 كتاب عمـ الاحياء لمصؼ الرابع العممي. 
 :اعداد جدول المواصفات )الخارطة الختبارية( -2

 عدد الحصص لمفصؿ الواحدؿ فصؿ = الوزف النسبي لمحتوى ك        
عدد الحصص الكمي

    000% 

ف الزمف الفعمي إ%( حيث 25%  ، 25% ، 50التوالي )وكانت الاوزاف لمفصوؿ الثلاثة عمى    
 ( دقيقة.40المستغرؽ في تدريس الحصة )

الموضوعة لمستويات المجاؿ المعرفي والتي اعتمدىا الباحث  :تحديد اوزان الىداف السموكية - أ
وىي)التذكر، الفيـ، التطبيؽ، التركيب( بحسب تصنيؼ بموـ فقد تـ احتسابيا مف خلاؿ عدد مف 
الاىداؼ السموكية لكؿ مستوى مف المستويات مقسوماً عمى العدد الكمي للأىداؼ السموكية 

%( كما 7%، التركيب 20%، التطبيؽ 35%، الفيـ  38لممستويات. وقد كانت الاوزاف )التذكر 
 (  8ىو موضوع في جدوؿ )

ف استشار الباحث عدد مف المحكميف والمختصيف في مجاؿ أبعد  :تحديد عدد فقرات الختبار -ب
التربية وطرائؽ تدريس عموـ الحياة ومدرسييا مف ذوي الخبرة التدريسية في مادة الاحياء، بعد 

داؼ السموكية لمحتوى المادة العممية المراد تدريسيا في التجربة، تـ الاتفاؽ عمى اطلاعيـ عمى الاى
 ( فقرة لتمثؿ المادة العممية بصورة دقيقة.32تحديد فقرات الاختبار التحصيمي ب )

 :حساب عدد السئمة  لكل خمية في جدول المواصفات وعمى النحو التي - ج

 عدد فقرات الختبار الكمي الوزن النسبي لممحتوى المعرفي  عدد السئمة لكل خمية = الوزن النسبي لمفصل 
وبذلؾ تـ توزيع الفقرات الاختبارية عمى فصوؿ المادة والمستويات المعرفية بصورة         

 ( الاتي: 8موضوعية ودقيقة كما في الجدوؿ)
 (8جدول )

 الخارطة الختبارية للاختبار التحصيمي

 المجموع التركٌب التطبٌق فهم التذكر الأغراض السلوكٌة

 
 المحتوى

33 35 23 7 133 

الوزن النسبً 
33% 

الوزن النسبً 
35% 

الوزن النسبً 
23% 

الوزن النسبً 
7% 

133 % 

عدد  الفصل
 الحصص

الوزن 
 النسبً

 )عدد الفقرات(

7 16 53% 6 6 4 __ 16 

3 3 25% 3 3 2 __ 3 

9 3 25% 4 3 __ 1 3 

 32 1 6 12 13 %133 32 المجموع
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 . صدق الختبار:3
 عمد الباحث الى التحقؽ مف نوعيف مف انواع الصدؽ ىما: 

  :أ . الصدق الظاىري
تـ عرض فقرات الاختبار التحصيمي عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في عموـ       

الحياة وطرائؽ التدريس، وذلؾ لأبداء اراءىـ في مدى صلاحية الاختبار وملاءمتو لمطلاب 
كذلؾ وضوح التعميمات الخاصة بو ، وبعد أف ابدى الخبراء آرائيـ  اتفؽ جميع  والمرحمة الدراسية،

 %. 100لذيف عرض عمييـ الاختبار عمى أنو يقيس الغرض الذي وضع مف أجمو بنسبة الخبراء ا
 :ب . صدق المحتوى

ولمتحقؽ مف صدؽ محتوى الاختبار تـ عرض الاختبار بصيغتو الأولية مع الخارطة        
الاختبارية و قائمة الأىداؼ السموكية عمى مجموعة مف المحكميف ومتخصصيف بطرائؽ التدريس 

% مف الخبراء عمى تعديؿ بعض الفقرات مف حيث الصوغ المغوي فحسب 80الاحياء ، واتفؽ  وعمـ
 أما بقية الفقرات فقد حازت عمى اتفاؽ الخبراء بشأف صلاحيا.

 -:تطبيق الختبار عمى العينة الستطلاعية الولى -4
طالباً في اعدادية ( 30ونة مف )طبؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية مف مجتمع البحث مك    
الموافؽ يوـ الخميس، وذلؾ لمتحقؽ مف   6/4/2017سيؿ بف سعد الساعدي( لمبنيف طبؽ بتاريخ )

وضوح فقرات الاختبار، والوقت المستغرؽ للإجابة، ووضوح التعميمات، وتشخيص الفقرات 
ار الغامضة، وطمب مف الطلاب ابداء اراءىـ وملاحظاتيـ عمى اية فقرة مف فقرات الاختب

والاستفسار عف اي غموض، ولـ يكف ىنالؾ اي استفسار او مشكمة مف قبؿ الطلاب، وكانت 
التعميمات واضحة،  وتـ حساب زمف الاجابة الذي استغرقو الطلاب في الاجابة عف فقرات 

 ( دقيقة.50الاختبار، تـ الحصوؿ عمى معدؿ الوقت المطموب للإجابة والذي كاف )
 -العينة الستطلاعية الثانية :تطبيق الختبار عمى   -5

ولغرض اجراء التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار، لحساب مستوى الصعوبة والسيولة وقوة        
( 120التمييز الفقرة وفعالية البدائؿ الخطأ والثبات، طبؽ الاختبار عمى عينة ثانية مكونة مف)

ر صالح العقيمي لمبنيف التابعة لمديرية الدكتو  طالب مف الصؼ الرابع العممي في اعدادية الشييد
الموافؽ يوـ الاثنيف ، بعد التأكد مف إتماـ دراسة مادة  10/4/2016تربية الرصافة الثالثة بتاريخ 

بلاغ الطلاب بموعد الاختبار قبؿ أسبوع  الفصوؿ والسابع والثامف والتاسع مف كتاب عمـ الاحياء، وا 
( اجابة، ثـ 120جابات العينة عمى الاختبار البالغ عددىا )مف الوقت المحدد لو،، وقد تـ تصحيح ا

% الدنيا  27% العميا و 27رتبت الاجابات تنازلياً مف اعمى درجة الى ادنا درجة، واختيرت نسبة 
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( وبذلؾ اصبح عدد الطلاب في كؿ 54حيث بمغ عدد الطلاب في المجموعتيف العميا والدنيا)
               ( طالباً.             27مجموعة )

 التحميل الإحصائي لفقرات الإختبار :  -4  
تـ حساب معامؿ صعوبة الفقرات بالنسبة لمفقرات الموضوعية وجدت : أ . معامل صعوبة الفقرات

(، وكذلؾ بالنسبة لمفقرات المقالية فقد 0.72-0.26أنيا مقبولة إذ كانت المعاملات محصورة بيف )
ي أف صعوبة جميع الفقرات ملائمة، حيث صعوبة الفقرات تعد ( أ0.58-0.42تتراوح ما بيف )

 .( 0.80-0.20مقبولة اذا تراوحت بيف )
وتـ حساب معاملات القوة التمييزية لمفقرات الموضوعية حيث كانت  :ب. تمييز فقرات الختبار  

 (.0.66-0.44( وبالنسبة لمفقرات المقالية وقد تراوحت بيف )0.69-0.29تتراوح بيف )
وبعد استخداـ معادلة فعّالية البدائؿ الخاطئة لجميع الفقرات  :ج. فعالية البدائل الخاطئة 

( فقرة. ووجد أف معاملات 29الموضوعية فقط التي ىي مف نوع الاختيار مف متعدد والبالغة )
فعّالية جميع البدائؿ الخاطئة سالبة أي إف ىذه البدائؿ جذبت إلييا إجابات أكثر مف طلاب 

، وبناءً عمى ذلؾ تقرر الإبقاء عمى بدائؿ نة بإجابات طلاب المجموعة العمياموعة الدنيا مقار المج
 الفقرات .

الموضوعية إلى ثبات الفقرات لا تحتاج : ثبات التصحيح :ثبات التصحيح لمفقرات المقالية -7
ما( للإجابات الصحيحة 1جابة إما )التصحيح، لاف درجة الإ )صفر( للإجابات الخاطئة أو  وا 

( أوراؽ مف 10المتروكة أو ذات الإجابتيف.  اما الفقرات المقالية سحب الباحث بصورة عشوائية )
في المدرسة بتصحيحيا  1أوراؽ إجابة الطلاب وقاـ بتصحيحيا  ثـ كمؼ اثنيف مف مدرسي المادة

حساب معامؿ الارتباط بيف الباحث أيضا بعد إخفاء الدرجة والاتفاؽ عمى الإجابة النموذجية وتـ 
وكؿ مدرس عمى انفراد مستخدما معادلة بيرسوف ، وبمػػػػغ الثبات بيف الباحػػػػػػػث والمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرس 

(، ولغرض التأكد  تـ حساب معامؿ الارتباط  0.86( وبيف الباحث والمدرس الثاني ) 0.84الأوؿ)
 (.9(  كما في جدوؿ )0.89ف وبمغ   ) بيف الباحث ونفسو بعد مرور اسبوعي

 (9جدول )
 معامل ثبات تصحيح الفقرات المقالية للاختبار التحصيمي باعتماد معادلة بيرسون

 معامل الارتباط العملٌة ت

 3834 الباحث مع المدرس الأول 1

 3836 الباحث مع المدرس الثانً 2

 3839 باحث مع نفسه بعد مرور اسبوعٌنال 3

 وتدؿ معاملات الارتباط العالية عمى ثبات تصحيح الفقرات المقالية.      

                                                 
1

 كامم حضٍن جاصم   انمدرس الاول: عهً غنً عبد انمجٍد.  وانمدرس انثانً:  
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كرونباخ( تـ حساب ثبات فقرات الاختبار، لأنيا تصمح  -باستعماؿ معادلة)ألفا :ثبات الختبار -8
( و التي تكونت منيا فقرات 249: 2004لمفقرات المقالية و الموضوعية عمى حد سواء)النبياف،

( اف الاختبار 2012(، يشير )ابو علاـ،0. 82قيمة معامؿ الثبات المحسوبة )الاختبار، وقد بمغت 
(  وفي 581-570: 2012( فما فوؽ.)ابو علاـ وسميماف ،0.67يعد جيداً اذا بمغ معامؿ ثباتو )

 ضوء الإجراءات السابقة كاف الاختبار بصيغتو النيائية جاىزاً لمتطبيؽ. 
بعد الانتياء مف إيجاد صدؽ الاختبار والتحميؿ  :لنيائيةتطبيق الختبار التحصيمي بصيغتو ا -9

الإحصائي لفقراتو وثباتو أصبح الاختبار جاىزاً بصيغتو النيائية لمتطبيؽ عمى طلاب مجموعتي 
( فقرة موضوعية ومقالية والدرجة 32البحث )التجريبية والضابطة( ، إذ تكوف الاختبار مف )

ؽ الاختبار بصورتو النيائية عمى مجموعتي ( ،وطب 0- 44الاختبار الكمي محصورة)
 .   27/4/2004يوم الخميس الموافق البحث)التجريبية والضابطة( في 

 مقياس الدافعية العقمية: /ثانياً  
( بعد 2013اعتمدت الدراسة الحالية لمقياس الدافع العقمي المعد مسبقاً مف قبؿ الجنابي)     

( 50ابي بصورتو النيائية مف)المقياس الذي اعده الجن، حيث يتكوف اطلاع عمى بعض المقاييس
%(، وبمغ 100 -% 80حيث حصؿ المقياس عمى نسبة اتفاؽ بيف المحكميف تراوحت) ،فقرة

وأف فقرات المقياس تصاحبو خمس استجابات عمى النحو: ينطبؽ عمي  (،0.89معامؿ الثبات)
( و وزف الفقرة 1، 2، 3، 4، 5قرة الايجابية)بدرجة) دائماً ، غالباً ، أحياناً ، نادراً ( و وزف الف

 (.5، 4، 3، 2، 1السمبية)
بعد عرض المقياس عمى المحكميف مف  التطبيق الستطلاعي الول لمقياس الدافعية العقمية:    

اىؿ الاختصاص واجراء بعض التعديلات حسب اراء المحكميف قاـ الباحث بتطبيؽ المقياس عمى 
بتاريخ يوـ الأربعاء الموافؽ  1( طالب مف طلاب مجتمع البحث32ف )عينة استطلاعية مكونو م

 و ذلؾ لتأكد مف:   2017/1/11
 وضوح التعميمات المرفقة مع المقياس.-1
 دقة صياغة الفقرات. -1
تحديد الزمف الذي تستغرقو الاجابة عمى المقياس، وتـ الحصوؿ عمى معدؿ الوقت المطموب  -2

 ( دقيقة. 50للإجابة والذي كاف )
 التطبيق الستطلاعي الثاني لمقياس دافعية العقمية: 

                                                 
 اعدادية سيل بن سعد الساعدي طبق المقياس في العينة الستطلاعية الولى والثانية في 1
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واليدؼ الاساس منو معرفة معامؿ ثبات مقياس الدافعية العقمية حيث قمنا بتطبيقو عمى عينة       
( طالب بتاريخ  يوـ الاحدالموافؽ 43مف مجتمع البحث حيث بمغت) 1استطلاعية ثانية
واستعماؿ  (SPSS)ائية لمعموـ الاجتماعية ، وباستخداـ برنامج الحزمة الاحص  2017/1/15
( مما يعني اف للأداة معامؿ ثبات  0.89كرو نباخ( حيث بمغ معامؿ الثبات)-معادلة ثبات)الفا

 عالي. واصبح المقياس بصورتو النيائية .
  :مقياس الدافعية العقمية بصيغتو النيائية 

صيغتو النيائية لمتطبيؽ عمى طلاب بعد الانتياء مف صدؽ المقياس وثباتو اصبح جاىزاً ب     
( فقرة ، وطبؽ المقياس عمى 50مجموعتي البحث)التجريبية والضابطة( اذ تكوف المقياس مف )

كذلؾ طبؽ ، 2017/1/26الخميس الموافؽ  مجموعتي البحث لغرض تكافؤ المجموعتيف بتاريخ
 . 2017/4/16بنياية التجربة )البعدي( بتاريخ يوـ الاثنيف الموافؽ 

 ابعاً: اجراءات تطبيق التجربة:س
  2017/1/19لينون( يوم  –قبل التدريس طبق مقياس القدرة العقمية )اوتيس. 
  2017/1/22قبل التدريس طبق اختبار المعرفة السابقة لمادة عمم الأحياء يوم . 
  2017/1/26قبل التدريس طبق مقياس الدافعية العقمية لمتكافؤ يوم  . 
  بواقع ثلاث حصص بالأسبوع   2017/2/19 الحد الموافق  يومتدريس عينة البحث بدء

الخميس   م وانتيت يوم (2017-2016لكل مجموعة، بداية الفصل الدراس الثاني لمعام )
2017/4/13 . 

  الموافق يوم الثنين. 2017/4/16طبق مقياس الدافعية العقمية )البعدي( يوم 
  الموافق يوم الخميس 2017/4/27طبق الختبار التحصيمي)البعدي( يوم. 

 ثامناً: الوسائل الإحصائية :
 ( وكالآتي :SPSSاستخدـ الباحث الوسائؿ الإحصائية المناسبة بالاستعانة بالحقيبة الإحصائي )

 ( :t-testالاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف متساويتيف ) 1.   
 معامؿ صعوبة الفقرة        2.       

 فعالية البدائؿ الخاطئة    3.
 معادلة الفاكرونباخ                       4.   

 . معامؿ الارتباط الخطي البسيط    5
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 عرض النتائج وتفسيرىا :
  :عرض النتائج/اولً 

 و ىي :  لمتحقق من الفرضية الصفرية الولى المتعمقة بالتحصيل الدراسي      1) 
 عند مستوى  إحصائية دلالة ذو فرؽ يوجد لا( = 0.05)  طلاب درجات متوسط بيف 

 طلاب درجات التي دُرست عمى وفؽ استراتيجية المندوب المتنقؿ ومتوسط التجريبية المجموعة
التحصيمي لمادة عمـ  في الاختبار الاعتيادية درُست عمى وفؽ الطريقة الذيف الضابطة المجموعة
 .الاحياء

لدرجات الاختبار التحصيمي البعدي لمادة عمـ الاحياء أف متوسط  أظيرت النتائج الاحصائية   
( في حيف كاف متوسط درجات المجموعة الضابطة 35,19درجات المجموعة التجريبية ىو)

-t)وبعد اختبار دلالة الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية باستخداـ الاختبار التائي ) (28,23ىو)
Test ( و ىي  أكبر مف القيمة التائيو 3,77ة التائيو المحسوبة )لعينتيف مستقمتيف وجد أف القيم

(. وىذا يبيف اف الفرؽ بيف المتوسطيف ذو دلالة احصائية عند 10( كما في جدوؿ )2الجدولية )
( ولصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ ااستراتيجية المندوب المتنقؿ، 0.05مستوى )

وعميو فالنتائج التي توصؿ الييا الباحث قبؿ الفرضية البديمة، وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية وت
 ىي وجود فاعمية لاستراتيجية المندوب المتنقؿ في تحصيؿ مادة عمـ الاحياء.

 (13جدول )
 لمعرفة دلالة الفرق بٌن متوسط درجات طلاب المجموعتٌن على الاختبار التحصٌلً t-Test)نتائج )

 عدد افراد المجموعة
 العٌنة

 المتوسط
 الحسابً

الانحراف      
 المعٌاري

 درجة القٌمة التائٌة
 الحرٌة

 الدلالة مستوى
 الجدولٌة المحسوبة 3835

 داله 58 2,000 3,077 7,094 35,19 30 التجرٌبٌة

 7,848 28,23 30 الضابطة

 (  لمتحقق من الفرضية الصفرية الثانية المتعمقة بالدافعية العقمية و ىي : 2  
 إحصائية عند مستوى  دلالة ذو فرؽ يوجد لا (= 0.05) طلاب متوسط درجات بيف 

 ومتوسط درجات  طلاب المندوب المتنقؿ التي دُرست عمى وفؽ استراتيجية التجريبية المجموعة
 .في مقياس الدافعية العقمية الاعتيادية دُرست المادة عمى وفؽ الطريقةالتي  الضابطة المجموعة

أظيرت النتائج الاحصائية لدرجات مقياس الدافعية العقمية  أف متوسط درجات الدافعية       
( في حيف بمغ متوسط درجات المجموعة الضابطة 154,129العقمية المجموعة التجريبية ىو )

-tوبعد اختبار دلالة الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية باستخداـ الاختبار التائي   ) (136,89)
Test ( في حيف كانت  القيمة التائيو 4,969لعينتيف مستقمتيف وجد أف القيمة التائيو المحسوبة )

( لعينتيف مستقمتيف دلت النتائج عمى وجود فرؽ ذي دلالة احصائية  ولصالح 2الجدولية )
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( 11، كما في جدوؿ )استراتيجية المندوب المتنقؿالتجريبية  التي درست باستخداـ ا المجموعة
 وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية وتقبؿ الفرضية البديمة.

عميػػػػػػػو فالنتػػػػػػػائج التػػػػػػػي توصػػػػػػػؿ الييػػػػػػػا الباحػػػػػػػث ىػػػػػػػي وجػػػػػػػود فاعميػػػػػػػة لاسػػػػػػػتراتيجية المنػػػػػػػدوب و      
 المتنقؿ في الدافعية العقمية. 

 (00جدول )
 لمعرفة دللة الفرق بين متوسط درجات طلاب المجموعتين عمى مقياس الدافعية العقمية t-Test)نتائج )
 عدد افراد المجموعة

 العٌنة
 المتوسط
 الحسابً

الانحراف      
 المعٌاري

 درجة القٌمة التائٌة
 الحرٌة

 الدلالة
 الجدولٌة المحسوبة الإحصائٌة

 دالة 58 2,000 4,969 13.565 154,129 30 التجرٌبٌة

 14.474 136,89 30 الضابطة

  :تفسير النتائج /ثانياً 
 :نتائج المتعمقة بالتحصيل الدراسيتفسير ال /المحور الول 

اظيػػػػػػػرت نتػػػػػػػائج البحػػػػػػػث تفػػػػػػػوؽ المجموعػػػػػػػة التػػػػػػػي درسػػػػػػػت مػػػػػػػادة عمػػػػػػػـ الاحيػػػػػػػاء بااسػػػػػػػتراتيجية     
المنػػػػػػدوب المتنقػػػػػػؿ عمػػػػػػى المجموعػػػػػػة التػػػػػػي درسػػػػػػت بالطريقػػػػػػة الاعتياديػػػػػػة فػػػػػػي نفػػػػػػس المػػػػػػادة فػػػػػػي 

 الاختبار التحصيمي، ويمكف اف يعود ذلؾ الى:
 ف ااسػػػػػػػتراتيجية  المنػػػػػػػدوب المتنقػػػػػػػؿ تحقػػػػػػػؽ التفاعػػػػػػػؿ الاجتمػػػػػػػاعي الايجػػػػػػػابي بػػػػػػػيف الطػػػػػػػلاب، إ

، ممػػػػا تزيػػػػػد ثقػػػػػة الطالػػػػػب بنفسػػػػػو وبػػػػػيف زملائػػػػػو فػػػػػي المجموعػػػػػة باعتبػػػػػاره محػػػػػور العمميػػػػػة التعميميػػػػػة
وتجعمػػػػػػػو يصػػػػػػػؿ الػػػػػػػى المعرفػػػػػػػة بنفسػػػػػػػو وتمكنػػػػػػػو منيػػػػػػػا، ممػػػػػػػا ادى الػػػػػػػى رفػػػػػػػع مسػػػػػػػتوى التحصػػػػػػػيؿ 

 الاحياء.الدراسي في مادة عمـ 
 ف اسػػػػػتراتيجية المنػػػػػدوب المتنقػػػػػؿ تػػػػػؤدي الػػػػػى تغذيػػػػػة راجعػػػػػة لأداء كػػػػػؿ مجموعػػػػػة لكػػػػػؿ سػػػػػؤاؿ إ

يعطػػػػػػى ليػػػػػػـ مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ المنػػػػػػدوب ممػػػػػػا ادى الػػػػػػى تمكػػػػػػف الطػػػػػػلاب مػػػػػػف مػػػػػػادة الاحيػػػػػػاء وبالتػػػػػػالي 
 زيادة تحصيميـ.

 ف اسػػػػػػػتخداـ اسػػػػػػػتراتيجية المنػػػػػػػدوب المتنقػػػػػػػؿ سػػػػػػػاعدت عمػػػػػػػى معالجػػػػػػػة الفػػػػػػػروؽ الفرديػػػػػػػة بػػػػػػػيف إ
كػػػػذلؾ الفػػػػروؽ بػػػػيف المجموعػػػػات، وقممػػػػت مػػػػف حػػػػالات الممػػػػؿ والضػػػػجر فػػػػي درس مػػػػادة الطػػػػلاب و 

 عمـ الاحياء وبالتالي ادت الى زيادة التحصيؿ الدراسي في مادة الاحياء.
  حداثػػػػة ىػػػػػذه الاسػػػػػتراتيجية فػػػػػي مؤسسػػػػػاتنا التربويػػػػة، وخػػػػػروج الطالػػػػػب عػػػػػف الػػػػػروتيف  المعػػػػػروؼ

ي الػػػػدرس مػػػػف خػػػػلاؿ تنقػػػػؿ الطالػػػػب لمبحػػػػث والسػػػػائد، وخمػػػػؽ جػػػػو تعميمػػػػي يتسػػػػـ بحريػػػػة الطالػػػػب فػػػػ
عػػػػػف المعمومػػػػػات والافكػػػػػار مػػػػػف بقيػػػػػة المجموعػػػػػات الاخػػػػػرى، ربمػػػػػا سػػػػػاىمت فػػػػػي زيػػػػػادة تحصػػػػػيميـ 

 في مادة  عمـ الاحياء.
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 :تائج المتعمقة بالدافعية العقميةتفسير الن /المحور الثاني
ء بااسػػػػػػتراتيجية اظيػػػػػػرت نتػػػػػػائج البحػػػػػػث تفػػػػػػوؽ المجموعػػػػػػة التػػػػػػي درسػػػػػػت مػػػػػػادة عمػػػػػػـ الأحيػػػػػػا      

المنػػػػػػدوب المتنقػػػػػػؿ عمػػػػػػى المجموعػػػػػػة التػػػػػػي درسػػػػػػت بالطريقػػػػػػة الاعتياديػػػػػػة فػػػػػػي نفػػػػػػس المػػػػػػادة فػػػػػػي 
 :العقمية، ويمكف اف يعود ذلؾ الى مقياس الدافعية

  
 ف اسػػػػػػتراتيجية المنػػػػػػدوب المتنقػػػػػػؿ سػػػػػػاىمت فػػػػػػي تحفيػػػػػػز الطػػػػػػلاب عمػػػػػػى الػػػػػػتعمـ فنجػػػػػػاحيـ فػػػػػػي أ

الػػػػػى مواصػػػػػمة النشػػػػػاط باسػػػػػتمرار، ممػػػػػا  الواجبػػػػػات الصػػػػػفية مػػػػػف عمػػػػػؿ مخططػػػػػات ورسػػػػػوـ يػػػػػدفعيـ
 يؤدي الى زيادة الدافعية العقمية لدييـ.

 ف اسػػػػػتراتيجية المنػػػػػدوب المتنقػػػػػؿ سػػػػػاعدت عمػػػػػى تييئػػػػػة جػػػػػو مناسػػػػػب لمػػػػػتعمـ سػػػػػاعد الطػػػػػلاب أ
الوصػػػػػػوؿ الػػػػػػػى المعرفػػػػػػة بأنفسػػػػػػػيـ، وبتشػػػػػػجيع وتوجيػػػػػػػو المػػػػػػدرس ليػػػػػػػـ باسػػػػػػتمرار، ممػػػػػػػا ادى الػػػػػػػى 

 زيادة دافعيتيـ العقمية. 
  الواسػػػػػػعة  والممحوظػػػػػػة والفعالػػػػػػة مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ عمػػػػػػؿ المجموعػػػػػػات والحريػػػػػػة والتشػػػػػػويؽ المشػػػػػػاركة

 والاثارة في العمؿ سوياً، مما ادى الى زيادة الدافعية العقمية لدييـ.
 ف خطػػػػػػوات ىػػػػػػذه الاسػػػػػػتراتيجية منتظمػػػػػػة ومتسمسػػػػػػمة وسػػػػػػيمة الفيػػػػػػـ، وتقمػػػػػػؿ الصػػػػػػعوبات التػػػػػػي أ

 يادة دافعيتيـ العقمية لدييـ. تواجو الطلاب في مادة عمـ الاحياء، مما ادى الى ز 
  :الإستنتاجات /ثالثاً 
  نتوصؿ الى الاستنتاجات الآتية:  ف أمف نتائج البحث يمكف   
فاعميػػػػػة التػػػػػدريس بااسػػػػػتراتيجية المنػػػػػدوب المتنقػػػػػؿ والتػػػػػي اسػػػػػيمت فػػػػػي رفػػػػػع مسػػػػػتوى تحصػػػػػيؿ  .1

 الطلاب في مادة عمـ الاحياء المقررة لمصؼ الرابع العممي.
بااسػػػػػػػتراتيجية المنػػػػػػػدوب المتنقػػػػػػػؿ لػػػػػػػو فاعميػػػػػػػة فػػػػػػػي زيػػػػػػػادة الدافعيػػػػػػػة العقميػػػػػػػة لطػػػػػػػلاب التػػػػػػػدريس  .2

 الصؼ الرابع العممي.
 رابعاً : التوصيات 

  -في ضوء نتائج البحث الحالي يوصي الباحث بما يأتي : 
تبنػػػػي اسػػػػتراتيجية المنػػػػدوب المتنقػػػػؿ فػػػػي تػػػػدريس عمػػػػـ الاحيػػػػاء فػػػػي المرحمػػػػة الاعداديػػػػة لمػػػػا لػػػػو  .1

 ة منيا زيادة تحصيميـ . مف فوائد عديد
ضػػػػػػرورة تنظػػػػػػيـ دورات تدريبػػػػػػة فػػػػػػي مػػػػػػديريات التربيػػػػػػة  لمدرسػػػػػػي مػػػػػػادة الاحيػػػػػػاء عمػػػػػػى كيفيػػػػػػة  .2

إسػػػػػتخداـ اسػػػػػتراتيجيات الػػػػػتعمـ التعػػػػػاوني ومنيػػػػػا ااسػػػػػتراتيجية المنػػػػػدوب المتنقػػػػػؿ فػػػػػي تػػػػػدريس مػػػػػادة 
 الاحياء مف اجؿ التنوع في طرائؽ و ستراتيجيات تدريس مادة عمـ الاحياء.  

 ىتماـ بالدافعية العقمية  لمطمبة لما ليا مف أىمية في حؿ المشكلات ابداعياً .الا .3
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  :المقترحات /خامساً 
 استكمالًا لمبحث الحالي يقترح الباحث اجراء دراسات لاحقو لو مثؿ: 
يػػػػػرات اخػػػػػرى فاعميػػػػػة ااسػػػػػتراتيجية المنػػػػػدوب المتنقػػػػػؿ فػػػػػي تػػػػػدريس مػػػػػادة عمػػػػػـ الأحيػػػػػاء فػػػػػي متغ .1

 انواع الذكاء، والاتجاىات نحو مادة عمـ الاحياء.: انواع التفكير، مثؿ
 فاعمية ااستراتيجية المندوب المتنقؿ في مواد دراسية اخرى. .2
 

  :العربية ـــادرالمصـ
 ،دار المسيرة :عماف.1، طعمم النفس التربوي(:2008ابو جادو، صالح محمد عمي،) -1
،  التربوي )لمطالب الجامعي والمعمم الممارس(عمم النفس  :( 2007رياش ، حسيف ، و زىرية عبد الحؽ ) أبو -2

 ، عماف . 1دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، ط 
 ، دار القمـ: الكويت.1،طعمم النفس التربوي(:1978ابو علاـ، رجاء محمود،) -3
لكتاب ، دار ا2ط، القياس والتقويم في العموم النسانية(:2012أبو علاـ، رجاء محمود ، اميف عمي سميماف ،) -4

 الحديث: القاىرة 
 ، دار الكتب: الموصؿ.اسس عمم النفس التربوي(:1991الازيرجاوي، فاضؿ محسف،) -5
 ، دار المسيرة: عماف.1،طالتربية العممية الفاعمة(:2010بقيعي، فائز احمد،) -6
الدافعيػػة العقميػػة والتػػذوؽ الفنػػي وعلاقتيمػػا بالابػػداع الجػػاد لػػدى طمبػػة : (  2013الجنػػابي ، بمسػػـ عػػواد عسػػؿ )  -7

 ( ، كمية التربية ، ابف الييثـ ، جامعة بغداد. ) اطروحة دكتوراه غير منشورةمعاىد الفنوف الجميمة  
، 1، ترجمة رفعت محمود بيجات، طالتعمم الجماعي والفردي(:1998جونسوف ديفيد و روجر ت. جونسوف،) -8

 عالـ الكتب مصر.،  1998
 ،عالـ الكتب :القاىرة.1،طعمم النفس التعمم التعاوني(:2005الديب، محمد مصطفى،) -9

( : ) أثر التدريس بالمنظمات التخطيطية وبأبعاد التعمـ في تحصيؿ  2015الركابي ، قصي قاسـ جايد )  -11
دكتوراه غير منشورة جامعة بغداد / مادة عمـ الاحياء وعادات العقؿ عند طلاب الصؼ الرابع العممي ( أطروحة 

 كمية التربية ابف الييثـ ، بغداد .
 ، المكتب المصري لمطباعة والنشر، الاسكندرية1، طاصول عمم النفس(:1973راجح، احمد عزت،) -11
 ، دار الكتب والوثائؽ: بغداد.2،طاساليب تدريس العموم(:2013رزوقي، رعد ميدي، واخروف،) -12
 ، دار الصفاء: عماف.1،ططرائق التدريس العامة(:2014)زاير ، سعد عمي ، واخروف، -13
، عالـ الكتب: 1،طاستراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرق التعميم والتعمم(:2003زيتوف، حسف حسيف،) -14

 القاىرة.
 . رياضال  افكبي، مكتبة الع 1، ترجمة ياسر العتبي ، ط ما فوق المنافسة :( 2006بونو، أدوارد )  دي   -15
، ترجمة عادؿ عبد الكريـ واخريف ، دار الصفا لمنشر والتوزيع ،  تعميم التفكير( : 2010)  ...............   -16

 دمشؽ .
 ، دار الشروؽ: عماف.1،طالتعمم النشط(:2006سعادة، جودة احمد ، واخروف،) -17
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والمتناقضات في ستراتيجيتي التدريس بالتشبييات فاعمية ) ( :  2014الشحماني ، عمي غني عبد المجيد )  -18
( اطروحة دكتوراه جامعة  تحصيؿ مادة الاحياء والتفضيؿ المعرفي وتنمية التفكير الابداعي لطلاب الثالث المتوسط

  كمية التربية ابن الييثم . بغداد

 ، دار الهادي: بيروت. 1، طمبادئ التعلٌم المدرسً للأهل والمعلمٌن(:2002شاهين، عماد،) -19

 ،، دار الفكر لمنشر، مصر.1،طتدريس العموم ومتطمبات العصر(:2006مصطفى،) عبد السلاـ، عبد السلاـ -21
 دار الشروق للنشر ، عمان . 1طصٍكونوجٍه انخدرٌش،   (2111)قطامي ، يوسف ونايفت قطامي  -21

الصورة الاردنية الاولية لمقياس كاليفورنيا لمدافعية العقمية : ( 2008مرعي ، توفيؽ احمد و محمد بكر نوفؿ )  -22
مجمة جامعة دمشق لمعموم )دراسة ميدانية عمى طمبة كمية العموـ التربوية ، الجامعة الاونروا ، في الاردف ، 

 . 2ع -24، مج  التربوية ، مجمة عممية محكمة دورية
 ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، عماف.1موكية، ط(:اساسيات القياس في العموـ الس2004النبياف، موسى) -23
نوفؿ ، محمد  ، دار الفرقاف لمنشر والتوزيع: عماف.4، طعمم النفس التربوي(:2003نشواتي، عبد المجيد،) -24

( : الفروؽ في دافعية التعمػػػـ المستندة الى نظرية تقرير الذات لدى عينة مف طمبة كمية العموـ التربوية 2008بكر  )
 ( .2( )25، ع ) ، مجمة جامعة النجاح لمعموم الإنسانيةمعة الاردنية في الجا

 دار المسيرة ،عماف .دمج ميارات التفكير في المحتوى الدراسي ( :   2004نوفؿ محمد بكر )  -25
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