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  أهمية البحث والحاجة إليه:

مدنية اـ كانت يعد العصر الحالي عصر تكنكلكجيا الاتصالات كتطبيقاتها في جميع المجالات سكاء أ     
كغيرهػػػػا مػػػػف  الصػػػػناعية كال ،ػػػػاء   كالمكاصػػػػات   كالطػػػػ  كالتعمػػػػيـ كالأقمػػػػارعسػػػػكرية م ػػػػؿ ح التسػػػػمي    

 .كالتربكيةكالخدمية  الإنتاجيةعمى القطاعات كالتي انعكس تا يرها المجالات 
كيعد التعميـ اكبر قكة محركة لمتغيير  كاك ػر حيكيػة كمقدمػة لمنجػاح كيجػ  عمينػا أف نتعامػؿ اليػكـ مػع      

ر اهميػػة " التػػي اعدتػػ  " الق،ػػايا الاك ػػ ڊالتعمػػيـ بطريقػػة تختمػػؼ عػػف الما،ػػي . فقػػد ااػػار التقريػػر المعنػػكف 
المجنة القكمية لمتعميـ كمستقبؿ امريكا إلى أف العالـ لػـ ياػهد مرحمػة م ػؿ المرحمػة الحاليػة   إذ يكػكف نجػاح 
الامػػـ كالاػػعك  كحتػػى بقاؤهػػا مرتبطػػا بقػػدرتها عمػػى الػػتعمـ   كلا يكجػػد فػػي المجتمػػع اليػػكـ مجػػاؿ كاسػػع لغيػػر 

 .)لمعرفػػػة كتحديػػد الماػػػكات كحمهػػا كتعمػػػـ التقنيػػات الحدي ػػػةالمػػاهريف الػػػذيف لايجيػػدكف اسػػػتعماؿ مصػػادر ا
 ( 3 ح 2006 الصافي 

كتبدك اهمية معرفة القدرات العقمية بارزة باكؿ كا،  فػي المجػاؿ التربػكم فهنػاؾ مػا ياػير إلػى أف         
لعمميػػػة قيػػػاس القػػػدرات العقميػػػة تاػػػكؿ مػػػع الاهػػػداؼ التربكيػػػة كالاختبػػػارات التحصػػػيمية برنػػػام  مػػػنظـ يسػػػهؿ ا

 (1983ح36.)بركات التعميمية كيجعمها مف الامكر التي يج  أف يسمـ بها كؿ معمـ
كقػػػد لاحػػػظ بعػػػض العممػػػاء  أف هنػػػاؾ أنكاعػػػا مػػػف القػػػدرات كالمكاهػػػ  ال رديػػػة لا تسػػػتطيع هػػػذ          

 –ديػة الاختبارات التحصيمية قياسها. كحدث أف ك ير مف المكهكبيف قد فامكا فػي امتحانػات الػذكاء التقمي
 داخػػؿ كلكػػنهـ بػػرزكا بعػػد ذلػػؾ فػػي ك يػػر مػػف مجػػالات الحيػػاة  سػػكاء فػػي –عنػػد دخػػكلهـ لمجامعػػة مػػ ا 

المػادة الخػاـ التػي تصػنع  اعتبػار ك  الجامعة أك خارجها.كهذا ما دعا بعض العمماء تكسػيع م هػكـ الػذكاء 
 .منها الأفكار إذ يصع  عمى ال رد تخيؿ أم سياؽ أك م،مكف لا يحتاج إلى ذكاء

( Burt , 1944 : 187 )  

أف مصػػػػػػػطم  الػػػػػػػذكاء فػػػػػػػي المغػػػػػػػة العربيػػػػػػػة هػػػػػػػك تمػػػػػػػاـ الاػػػػػػػيء كسػػػػػػػرعة ال هػػػػػػػـ . أف الػػػػػػػذكاء         
(Intelligence  مرتبط بظركؼ كأك،اع مختم ة أم ان  يتعمؽ بمكاقؼ تختمؼ في طبيعتها كعكاممها )
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ا لتصنيؼ الأفراد إلى مستكيات . كالسؤاؿ الذم ياغؿ الباح يف ح هؿ يمكف أف يتخذ م هكـ الذكاء أساسن 
 مختم ة ؟ 

فالػػػػػػػػذكاء احػػػػػػػػد القػػػػػػػػدرات العقميػػػػػػػػة الػػػػػػػػذم تناكلتػػػػػػػػ  العديػػػػػػػػد مػػػػػػػػف الابحػػػػػػػػاث كالدراسػػػػػػػػات كباػػػػػػػػكؿ كاسػػػػػػػػع 
فهػك يمكػف أف يكػكف  بالغ الصعكبة أف نحصؿ عمى تعريؼ محدد لمػذكاء لذا (1994ح96النطاؽ)السيد 

( كذلػؾ بمعرفػة مػا يقػكـ بػ  ال ػرد   Dockrell , 1970: 17" القػدرة العقميػة " لم ػرد فػي برهػة معينػة .) 
مف سمكؾ في مكقؼ معيف كتبديؿ عجمة السػيارة أك كتابػة قطعػة مػف ن ػر أك اختبػار  مك،ػكعيا باختبػار 
خاص بالقدرات كالإنجازات   كلكػف يمكػف اف يكػكف الػذكاء مرادفػا " لقػدرات مختم ػة " يمتمكهػا ال ػرد ا ف 

 كفي المستقبؿ .
الذكاء " القدرة عمى الإست ادة مف الخبػرة كالتجربػة " أم أف ال ػرد الػذكي هػك مػف يسػتغؿ  كيمكف أف يعني

 تجارب  ليككف مؤ رنا كقديرا بصكرة عامة . 
( عمى كجهة نظر  في أف الذكاء قدرة عقميػة عامػة تمعػ  دكرا رييسػيا   Binet لقد حافظ ) بني          

ة كأنهػػػا قػػػدرة متعػػػددة الجكانػػػ  كغيػػػر متجانسػػػة  كاػػػديدة خمػػػؼ ناػػػاط ال ػػػرد فػػػي أدايػػػ  ل عمػػػاؿ المختم ػػػ
بحيث تامؿ قدرات كمكاهػ  لم ػرد غيػر القػدرات الحسػابية  العمكمية كتختمؼ تماما عف القدرات الخاصة

 ( 2ح 2007خسرؼ  )أك المنطقية.
ف أك،  جػاردنرفي  كتابػ  الػذكاءات المتعػددة اف فهػـ الإنسػاف لن سػ  كل خػري 1985كفي عاـ         

 (.  2003ح45كقدرت  عمى استاـ كتكظيؼ هذا ال هـ يعد أحد نماذج الذكاء.)حسيف 
الػػػى اف العقػػػؿ الباػػػرم يتكػػػكف مػػػف  Ceci,1990)كسيسػػػي)Keil,1986)كااػػػار كػػػؿ مػػػف كيػػػؿ )       

                                                  (1997ح126)عدس  مناطؽ ككؿ منها يقكـ بعمؿ حقيقي حاذؽ في مجاؿ معيف
سػتاذ فػي جامعػة هارفػارد فػي الأ Howard Gardner 1987 عػالـ الػن س "هػكارد جػاردنر"كقػد أعمػف   

كتاب  "أطر العقؿ"   سبعة أنػكاع مػف الػذكاء )تاركػا البػا  م تكحػا لمزيػادة(. كعػرٌؼ الػذكاء بةنػ  مجمكعػة 
ي مجػػػػػػػػػػالات مػػػػػػػػػػف القػػػػػػػػػػدرات المسػػػػػػػػػػتقمة الكاحػػػػػػػػػػدة عػػػػػػػػػػف الأخػػػػػػػػػػرل  التػػػػػػػػػػي يمتمكهػػػػػػػػػػا الأاػػػػػػػػػػخاص  فػػػػػػػػػػ

 (Anderson,2000:454-456)ك يرة.

معرفػػة أسػػالي  الػػتعمـ كأسػػالي  التػػدريس فةنهػػا تكتاػػؼ  مػػف النظريػػات الم يػػدة فػػي تعتبػػر نظريػػة جػػاردنر
 ككي يػة تمػؾ النظريػػة دح،ػت التكجهػات التقميديػة لتعريػؼ الػذكاء  مػكاطف القػكة كال،ػعؼ عنػد المػتعمـ

فقػػط. أف كػػؿ إنسػػاف  ألتحصػػيميحػػد كلا تيقػػاس حدتػػ  بالمسػػتكل زيادتػػ  كتنميتػػ . فالػػذكاء لػػيس ذا طػػابع كا
كأف اسػتخداـ أم نػكع يسػاهـ فػي  .نػكع خصكصػيت  كاسػتقاليت  يختزؿ أنكاعا مختم ة مف الذكاء كأف لكػؿ
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 2007 )خسػرؼ.آخػر ذكػاء تطػكير يسػاعد عمػى الذكاء الأخػرل  بػؿ ربمػا نمك  كزيادت  بمعزؿ عف أنكاع
 (. 2ح

أسػػالي  التػػدريس  فقػػد  لػػذكاءات المتعػػددة أحػػد ت منػػذ ظهكرهػػا انقابػػان جػػذريان فػػيإف نظريػػة  ا        
لػى أسػالي  تعمػيمهـ كتعممهػـ  كمػا أنهػا نظريػة رف،ػت الم هػػكـ  غيػرت نظػرة المدرسػيف إلػى المتعممػيف كاس

يبعػػد  عػػف الطػػابع التجريػػدم  كيعتبػػر فػػي الكقػػت ذاتػػ  كػػؿ  الكمػي لمػػذكاء  كتقػػدمت بم هػػكـ عممػػي جديػػد 
 بييتػ  كتنميػة إمكاناتػ   فػي تطػكير قدراتػ  كك اءتػ  كمػا ينتجػ   لممسػاهمة س أذكياء  كؿٌّ بحس  نػكعالنا

طػرؽ  السػط  أمػاـ الجميػع كهػي كأبرزتهػا عمػى الػذكاء المتعػدد تبقى الإاكالية التي كا ت بنظريػة.الذاتية
كتكنكلكجيا   نايي التكج    االدكؿ المتع رة عممي التربية كالتعميـ.حيث  بت أف النظاـ التعميمي خاصة في

كهمػػا الػػذكاء المغػكم كالػػذكاء الريا،ػػي.  كيركػػز عمػى إ رايهمػػا أم يطػكر جػػانبيف فقػط مػػف ذكػػاء الإنسػاف
المتعمـ لأف مناٌطاتها مغيبة أك مهماة باكؿ أك بآخر.  ت،محؿ كتتااى لدل كبالتالي الأنكاع الأخرل

 يف الصػن يف لا يحصػؿ عمػى مػا ي ػرم ركحػ  كيجػددلا يمتمػؾ أحػد هػذ ذلؾ أف المتعمـ الػذم يترت  عمى

أننػا نجػد فػي  :عر،ػة لم اػؿ كيدفعػ  لمغػادرة الصػ كؼ الدراسػية. النتيجػة هػي إقبالػ  عمػى الػتعمـ فيكػكف
إمػا ،ػامريف فكريػا أك ذكم صػبغة  ال نايية التكج  في التعميـ كالدكؿ العربية مدارسها تخػرج طابػا الدكؿ

 العطاء كالت اعؿباهتة كطابع تقميدم كاحد في 
( : 67-69 1987 Gardner,  .) 

الػػػتعمـ حسػػػ  النػػػكع كالتخصػػػص  كأنمػػػاطاف مسػػػالة مراعػػػاة ال ػػػركؽ ال رديػػػة فػػػي القػػػدرات العقميػػػة         
 بػؿ  الأكػاديميليست كهمػا يتػذرع بػ  عممػاء الػن س ل ػرض نمػاذج جديػدة  فر،ػت ن سػها عمػى المجتمػع 

بػػيف الطمبػػة مػػف اجػػؿ  كألكانػػ  بةاػػكال مػػف اجػػؿ فهػػـ هػػذا التنػػكع ياػػغؿ بػػاؿ التربػػكييف  غػػدت همػػا تربكيػػا  
استيعاب  كالتعامؿ مع   فاستخدـ الت كيػر ال نػايي بػالنظر الػى المػتعمـ عمػى انػ  قػادر اك غيػر قػادر عمػى 

 الخاص . بةسمكب باف كؿ طال  قادر عمى التعمـ  كلكف  الإيمافالتعمـ لـ يعد مقبكلا  بؿ يج  
 (2006ح17)العمراف  

فالذكاء المتعدد هك خطة ل،ماف نجاح الطا  فػي المدرسػة كالحيػاة  كيعػد بم ابػة نمػكذج بنػاء         
      (Armstrong,1994)           لاستراتيجيات النجاح لمطال 

بكصػػ ها احػػد مػػداخؿ –لقػػد أجريػػت العديػػد مػػف الدراسػػات لمتعػػرؼ عمػػى دكر الػػذكاءات المتعػػددة         
 كالتعػػرؼ عمػػى ال ػػركؽ فػػي النجػػاح الأكػػاديمي لػػدل طمبػػة فػي جميػػع المراحػػؿ التعميميػػة  –أسػالي  الػػتعمـ 
 .جميع المراحؿ التعميمية  الذكاءات المتعددة في  بيف الطمبة في
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الػى اف برنػام  الػذكاءات المتعػددة  سػاعد الطمبػة   (Camplell,1990)أظهػرت دراسػة كامبػؿكقػد      
ؤكلية الذاتيػػػة عمػػػى مػػػدار السػػػنة ممػػػا سػػػاعد عمػػػى تحسػػػيف سػػػمككهـ فػػػي زيػػػادة مسػػػتكل الاسػػػتقالية كالمسػػػ

ممػػا ادل الػػى تغيػػر فػػي دكر المعمػػـ مػػف دكر الػػرييس المتعسػػؼ  كتكػػكيف اتجاهػػات ايجابيػػة نحػػك المدرسػػة
    .                                                        (Camplell,1990:7-254)المراد المكج دكر الى 

قػػػاـ بهػػػا  كأمريكيػػة بريطانيػػػةدراسػػػة اسػػتهدفت التعػػػرؼ عمػػى الػػػذكاءات المتعػػددة لػػػدل عينػػة  ف ػػي        
تككنػت عينتهػا مػف عػدد مػف الطمبػة (Furnham&Montgomery,2002) فرنهاـ كليسػتر كمنتغمػرم 

البريطانييف كالأمريكييف بينػت نتايجهػا كجػكد ا ػر لمنػكع  حيػث أعطػى الػذككر تقػديرات أعمػى مػف الإنػاث 
كاء المنطقػػي  كال ،ػػايي كالركحػػي كالطبيعػػي  كلػػـ تت،ػػ  أم فػػركؽ فػػي الػػذكاءات الأخػػرل  كمػػا فػػي الػػذ

تقػديرات اقػؿ بنسػبة  الأمريكيػكفالطمبػة  أعطػىبينت النتاي  كجكد ا ر لمبمد الذم ينتمي الي  ال ػرد  حيػث 
ي الحركػي مقارنػة الجسػم بالنسبة لمػذكاء ال ،ػايي  كالػذكاء أعمىكالذكاء المكسيقي  كلكف  المغكملمذكاء 

 (Furnham&Montgomery,2002:245-255) بالطمبة البريطانييف .
ت ػكؽ الػذككر فػي الػذكاء  نتايجها( بدراسة بينت  Weiss& et al ,2003كقاـ كيز كاخركف )          
 أعمػىتقػديرات  أعطػاءفػي المغػكم .كبينػت الدراسػة اف الػذككر كػانكا اميػؿ عمكمػا الػى  كالإناثال ،ايي  

 مف تقديرات الإناث لأن سهف عمى الذكاء المغكم.عمى الذكاء ال ،ايي  ن سهـلأ
( Weiss& et al ,2003:863-875) 

اسػتهدفت الدراسػة التعػرؼ التػي  (  Furnham&Akande,2004دراسة فرنهاـ كاكانػد ) ااارتك       
اف تقػديرات الأفػراد مػف زامبيػا عمى الذكاءات المتعدد لعدد مف الأفراد في البييػة الأفريقيػة  بينػت نتايجهػا 

لأن سػػهـ كانػػت أعمػػى بالنسػػبة لبقيػػة المجمكعػػات  عمػػى خػػاؼ الأفػػراد مػػف نامبيػػا التػػي كانػػت تقػػديراتهـ 
لأن سػهـ هػػي الادنػى .امػػا بالنسػػبة لم ػركؽ بػػيف الػذككر كالإنػػاث عمػػى العكػس مػػف الدراسػات الأخػػرل فمقػػد 

سػػهف أعمػػى مػػف تقػػديرات الػػذككر لأن سػػهـ  كذلػػؾ كانػػت الػػذكاءات المتعػػددة حسػػ  تقػػديرات الإنػػاث لأن 
  (  (Furnham&Akande,2004:281-294:بالنسبة لمذكاءات المتعددة.

( بدراسػػة اسػػتهدفت الكاػػؼ عػػف انػػكاع الػػذكاءات المتعػػددة لػػدل عينػػة مػػف 2004كقػػاـ )امزبػػاف          
ة تقػكيـ الػذكاءات المتعػددة الاط اؿ المغاربةباعمار سػت سػنكات كاسػتخداـ اختبػار ذكػاء الاط ػاؿ كبطاريػ

كقايمػػة تقػػكيـ اسػػالي  حػػؿ الماػػكات اداتػػا لمدراسػػة  تكصػػمت الدراسػػة الػػى كجػػكد عاقػػة ارتباطيػػة بػػيف 
 (2004)امزباف                                                   الذكاء المتعددة كالذكاء العاـ. 

ت الكاؼ عف طبيعة الذكاء المتعدد لدل عينة مػف ( التي استهدف2004كااارت دراسة )ابراهيـ        
( طالبػا كطالبػة مػف الصػؼ ال ػامف كالتاسػع كالعااػر فػي 787)طمبة المرحمة المتكسطة كال انكيػة البالغػة 
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ريػػػة جػػػاردنر ظالمػػػرحمتيف المتكسػػػطة كال انكيػػػة فػػػي الككيػػػت كاسػػػتخدـ مقيػػػاس الػػػذكاء المتعػػػدد عػػػؿ كفػػػؽ ن
                                                      بيف الذككر كالاناث في الذكاء المغكم كالمكاني. ت دلالة احصايية كجكد فركؽ ذا كتكصمت الدراسة الى

 (2004)ابراهيـ 
بدراسػػة اسػػتهدفت الكاػػؼ عػػف ال ػػركؽ بػػيف الػػذككر كالإنػػاث فػػي الػػذكاءات (  Loori,2005كقػػاـ لػػكرم )

 أفد أك،ػػػػحت نتػػػػاي  الدراسػػػػة ( كقػػػػ TIMIت المتعػػػػددة )المتعػػػػددة .كتػػػػـ اسػػػػتخداـ مقيػػػػاس تيػػػػؿ لمػػػػذكاءا
الريا،ػي  –الذكاءات المستخدمة لدل أفراد العينة كانت عمى التكالي ح الذكاء الاجتماعي   ػـ المنطقػي 

  ـ الػذكاء المغػكم   ػـ الػذكاء الجسػمي الحركػي   ػـ الػذكاء الاخصػي   ػـ الػذكاء ال ،ػايي  أمػا بالنسػبة 
اث فقػد بينػت النتػاي  كجػكد فػركؽ دالػة لصػال  الػذككر بالنسػبة لمػذكاء المنطقػي لم ركؽ بػيف الػذككر كالإنػ

الريا،ػػي  كلصػػال  الإنػػاث بالنسػػبة لمػػذكاء الاخصػػي . كلػػـ تكػػف هنػػاؾ فػػركؽ دالػػة بػػيف الجنسػػييف فػػي 
 (. 18ح 2006 )العمراف الذكاءات الأخرل . 

عػػػدد يعػػػد كسػػػيمة لاحتػػػراـ قػػػدرات الػػػى اف الػػػذكاء المت  (Martin,2006)كااػػػارت دراسػػػة مػػػارتف        
الاخريف كمعارفهـ مما يػؤدم الػى زيػادة ال قػة فػي تبػادؿ المعػارؼ كالمعمكمػات كرفػع مسػتكل الػكعي لػدل 

البحػػث الحػػالي مػػف  أهميػػةممػػا تقػػدـ تت،ػػ      .(Martin,2006:207-215)الاخػػريف كلافػػراد ان سػػهـ
 -ح يةتيخاؿ ما 

الذكاء المتعػدد اذ تعػد هػذ  الػذكاءات  أساسػا يمكػف  التعرؼ عمى خصايص كؿ مف نكع مف أنكاع  -1
 .مكاقؼ الحياة المختم ة عمي  في التنبؤ بنكع السمكؾ الذم يمكف أف يقكـ ب  ال رد في  الاعتماد

اد المميػػز الػػذم سيسػػاهـ فػػي أنػػكاع  الػػذكاء المتعػػدد كمػػا تعكسػػ  مػػف فػػركؽ فػػي أداء الأفػػر  اسػػتعماؿ -2
كعممػاء الػػن س  تعػد مػػف الظػكاهر الن سػية التػػي اػغمت المػػربيفال ػركؽ بػػيف الطمبػة كالتػػي   معالجػة

 ليست بالقصيرة .  عمى حد سكاء كلمدة

الزيػػػادة فػػػي المعرفػػػة النظريػػػة لمػػػذكاء المتعػػػدد الػػػذم ياػػػكؿ  مك،ػػػكعنا حيكينػػػا اػػػغؿ حيػػػزنا كبيػػػرنا مػػػف  -3
عممػػاء الػػن س باػػكؿ عػػاـ كعممػػاء الػػن س المعػػرفييف باػػكؿ خػػاص ف،ػػان عػػف الأهميػػة  اهتمامػػات
 كالسريرية . كالاجتماعيةلهذا المتغير في المجالات التربكية كالمهنية  التطبيقية

تعػػد هػػذ  الدراسػػة مكممػػة لسمسػػمة الدراسػػات كالبحػػكث العمميػػة التػػي تمػػت فػػي ميػػداف الػػذكاء بصػػكرة  -4
 عامة كالذكاء المتعدد بصكرة خاصة  .



 م.م. أشواق صبر ناصر  –.....أ.م.د. أيمان عباس علي الخفاف ى صلبة المرحلة المتوسطة .الذكاء المتعدد لد

2009                                                                                                                                                 العدد السادس  00 

مػنهـ مػف أاػار الػى سػبعة كمػنهـ مػف اف لمذكاء المتعدد أنكاع فمنهـ مف أاار الى خمسػة أنػكاع  ك  – 5
كليس هناؾ ات اؽ حكؿ أك ر هػذ  الأنػكاع أهميػة فػي قيػاس الػذكاء المتعػدد  أنكاعأاار الى   مانية 

. 
عراقيػػػػة تصػػػػم  لقيػػػػاس الػػػػذكاء المتعػػػػدد لػػػػدل طمبػػػػة المرحمػػػػة  أداة أيػػػػةعػػػػدـ ع ػػػػكر الباح تػػػػاف عمػػػػى  – 6

 المتكسطة .
 أهداف البحث :

 الاسيمة الاتيةح فالاجابة ع حالييستهدؼ البحث ال        
 ؟اس تبعا لنكع الذكاءهؿ هناؾ فرؽ بيف متكسط درجات الذكاء المتعدد كالمتكسط ال ر،ي لممقي .1
 ؟إناث ( –هؿ هناؾ فرؽ في متكسط درجات الذكاء المتعدد تبعا لمتغير الجنس ) ذككر .2
 ؟لدراسي ل  هؿ هناؾ فرؽ في متكسط درجات الذكاء المتعدد تبعا لمتغير التحصيؿ ا .3
 ؟هؿ هناؾ فرؽ في متكسط درجات الذكاء المتعدد كفؽ متغير التحصيؿ الدراسي لاـ  .4

 حدود البحث :
المتكسػػػطة  فػػػي المػػػدارسصػػػؼ ال الػػػث المتكسػػػط)الذككر كالانػػػاث( ال طمبػػػةبيتحػػػدد البحػػػث الحػػػالي       
 – 2007د لمعػػاـ الدراسػػي الحػػالي فػػي مدينػػة بغػػدا كال انيػػة  التابعػػة لمديريػػة تربيػػة الكػػرخ الأكلػػى كال انكيػػة
2008  . 

 تحديد المصطمحات:
سػػػتعرض الباح تػػػاف بعػػػض التعري ػػػات لاهػػػـ المصػػػطمحات التػػػي كرردت فػػػي البحػػػث كهػػػي الػػػذكاء       

 كالذكاء المتعدد كالمرحمة المتكسطة.
 كعرف  كؿ مف ح  Intelligenceالذكاء    -1

 .( 316 : 1976لمجرد ( ) راج    ) القدرة عمى الت كير اهكح  (Terman)تيرماف  -
             .(1988ح57)الايخ () قكة الاستجابات الجيدة مف كجهة نظر الحقيقة هك ح(Thorndik ) كرنديؾ  -
لت كيػػػػػػػػػػر الصػػػػػػػػػػحي    أم التعقػػػػػػػػػػؿ ) الحكػػػػػػػػػػـ الجيػػػػػػػػػػد   كال هػػػػػػػػػػـ الصػػػػػػػػػػحي    كا هػػػػػػػػػػكح (Bient)بنيػػػػػػػػػػ   -

    .(1988ح57)الايخ (الجيد

 ." بةن  القدرة عمى الربط بيف انطباعات عديدة من صمة "  الذكاء  Spencerسبنسر-
 (  241 :1987)أبو حطب،
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الػػذكاء بةنػػ  " قػػدرة عامػػة  ابتػػة نسػػبيا عنػػد ال ػػرد كمتغيػػرة مػػف فػػرد لاخػػر يػػنقص بػػنقص   Lashlyلااػػمي -
 (194 ح1976التكامؿ الكظي ي لمجهاز العصبي ".  )السيد 

 .لبيية مع ا كيؼلمذكاء بةن  تعمـ  الت  Colvinككل ف -

 .ر الأداء يبةن  القدرة عمى تغي Edwardsأدكاردز " -

 بةن  القدرة عمى اكتسا  الخبرة كالافادة منها . Dearbornديربكرف -
 الذكاء بةن  القدرة عمى الافادة مف الخبرة لمتصرؼ في المكاقؼ الجديدة . Goodenoughككدأنؼ -

مػف مطالػ   عميػ  لمػا يسػتجد كفقػا ؼ بهػا ال ػرد ت كيػر  عػف قصػدالذكاء بةن  مقدرة عامة يكي Sternسترف -
 (243 ح1987طبقان لمااكؿ الحياة . )أبك حط   عقميا أك التكيؼ

 حوعرفه  Multi Intelligence    الذكاء المتعدد -2
     Garduer1987 جاردنر  -

قيمتػ  فػي المجتمػع كتحقيؽ مكانتػ  ك  مجمكعة مف المهارات تمكف الاخص مف حؿ ماكات  هك       
مػػف خػػاؿ النظػػر الػػى الػػذكاء مػػف عػػدة ابعػػاد كلػػيس مػػف بعػػد كاحػػد باعتبػػار اف كػػؿ اػػخص هػػك إنسػػاف 

 .( ,Gardner 1987 67 : ) مختمؼ عف الاخريف
 لان  انس  لمتطمبات البحث الحالي.  كاف الباح تيف سكؼ تتبنيا تعريؼ جادنر 

 (كالطالبةأالتي يحصؿ عميها المستجي  )الطال  الدرجة ب حدديتفالتعريف الإجرائي  لمذكاء المتعدد    
 . المتعدد المعد لهذا الغرض ءعمى مقياس الذكا

 ه:توعرفSchool    Intermediateالمرحمة المتوسطة -3 
  1996وزارة التربية    -

ـ الطمبػة ت،ػ ػاث سػنكات ك  ة الدراسػة فيهػاكمد كال انكم الابتدايي تتكسط التعميـي المرحمة التي ه      
 (. 1996ح7 كزارة التربية) ( سنة15-12الذيف تتراكح اعمارهـ بيف)
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 اطار نظزي
 Intelligence      الذكاء

أكؿ مػرة عمػى يػد ال يمسػكؼ الركمػاني اياػركف كاػاعت   Intelligentiaظهرت الكممة الاتينية       
كال هػػػػػـ  Intellectالػػػػػذهف  كتعنػػػػػي لغكيػػػػػان   Intelligenceهػػػػػذ  الكممػػػػػة فػػػػػي الانكميزيػػػػػة كال رنسػػػػػية 

Understanding   كالحكمةSagacity  "كقد ترجـ العر  هذ  الكممة بمصطم  "الذكاء .       . 
 ( 279ح  1989)عبد الخالؽ  

كمصػػطم  الػػذكاء فػػي المغػػة العربيػػة هػػك تمػػاـ الاػػيء كسػػرعة ال هػػـ كيرجػػع أصػػؿ الكممػػة إلػػى القػػكؿ     
د لهيبهػػا كااػتعؿ .كيقػػاؿ الأمػر ذاتػػ  لماػمس كالحػػر  كالػري  كيقػػاؿ ذكػت النػار ذكػػكان  كذكػا ذكػػاء أم أاػت

 (.223ح  1978)الرازم                                                                                                      كذلؾ ذكا فاف ذكاء أم سرع فهم  كتكقد.
ع،ػػان بالػػذكاء  فالتمميػػذ المت ػػكؽ فػػي دراسػػت  هػػك تمميػػذ ذكػػي يصػػؼ الأفػػراد فػػي الحيػػاة اليكميػػة بع،ػػهـ ب

 كالطبي  الناج  في مهنت  هك طبيػ  ذكػي   كال ػرد الػذم يتصػرؼ بمباقػة فػي المكاقػؼ الاجتماعيػة هػك 
فػػرد ذكػػي فهػػؿ الػػذكاء هػػك القػػدرة عمػػى الػػتعمـ أك القػػدرة عمػػى التكيػػؼ أك النجػػاح فػػي العمػػؿ أك اصػػطناع 

 الحيؿ؟ 
يػػكمي لم هػػكـ الػػذكاء يعطػػي صػػكرة  دقيقػػة لمعنػػا  ؟ هػػؿ يمكػػف أف يتخػػذ م هػػكـ الػػذكاء هػػؿ الاسػػتعماؿ ال

   .أساسان لتصنيؼ الأفراد الى مستكيات مختم ة ؟ كما ينجـ عف هذا التصنيؼ مف ماكات مختم ة
 ( 79ح 2000)أبك حري    

فػػػي الحيػػػاة  Darwenف أ ػػػرت نظريػػػة الناػػػكء كالارتقػػػاء البيكلكجيػػػة لمعػػػالـ الانجميػػػزم دارك كمػػػا         
العمميػػة فػػي النصػػؼ ال ػػاني مػػف القػػرف التاسػػع عاػػر   التػػي ت تػػرض تطػػكر الكاينػػات الحيػػة مػػف كاينػػات 

 بسػػػػيطة التركيػػػػ  إلػػػػى كاينػػػػات معقػػػػدة التركيػػػػ    كذلػػػػؾ تحػػػػت تػػػػة ير عمميػػػػة الانتخػػػػا  الطبيعػػػػي  

naturalSelection بقايػػ  كاسػػتمرار  .     كمػػا ت تػػرض أف قػػدرة الكػػايف الحػػي عمػػى التكيػػؼ هػػي أسػػاس
كهػػػػك احػػػػد المعاصػػػػريف لػػػػداركف  HerbertSpencerكقػػػػد تػػػػة ر ال يمسػػػػكؼ الإنجميػػػػزم هربػػػػرت سبنسػػػػر

Darwen   بهذ  النظرية عند دراست  لم هكـ الذكاء كذلؾ مف خاؿ تعري ػ  لمػذكاء كتحديػد كظي تػ    إذ
ى التعقيد كالتعػدد   كمػا يػرل أف يرل سبنسر أف الذكاء يتطكر م ؿ الأفراد كالأنكاع مف البسيط كالت رد إل

كظي ػػة الػػذكاء الأساسػػية هػػي مسػػاعد  الكػػايف الحػػي فػػي التكيػػؼ مػػع بييتػػ  التػػي تتميػػز بالتعقيػػد كالتغيػػر 
 المستمر   مما يتطم  أف يساير الذكاء في مركنت  كتعقيد  تغيرات كتعقيد لمبيية 

 ( 74 ص1976)السيد 
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فاس ة القركف الكسطى   إذ ناةت في القرف السػابع عاػر نظريػة كأمتد الإهتماـ بم هكـ الذكاء إلي        
الممكػػات   التػػي تاػػير إلػػى إف العقػػؿ يتكػػكف مػػف مجمكعػػة مػػف القػػكل المسػػتقمة    كالتػػي أطمػػؽ عميهػػا اسػػـ 
الممكػػات   ك مػػف  ػػـ  أصػػب  لكػػؿ نػػكع مػػف أنػػكاع الناػػاط العقمػػي ممكػػة خاصػػة بػػ    فهنػػاؾ ممكػػة التخيػػؿ   

( كيعػد الم هػكـ ال سػيكلكجي 30ح 1987كة الذاكرة    كغيرها مف الممكات .)أبك حطػ  كممكة الت كير  كمم
لمذكاء امتدادان لمم هكـ البيكلكجي    إذ أكدت الأبحاث التي أجريت لتحديد معنى الذكاء في ،كء الدراسات 

    Camble  كدراسػة كامبػؿ Shrnegtonال سيكلكجي  التاريحية لمجهاز العصػبي م ػؿ دراسػة اػرنجتكف 
فػػػي التنظػػػيـ الهرمػػػي   Spencerصػػػحة نظريػػػة سبنسػػػر  Lashly  كدراسػػػة لااػػػمي  Bredmanكبردمػػػاف 

لمحيػػاة العقميػػة كذلػػؾ عنػػدما أاػػارت إلػػى أف المػػخ يعمػػؿ ككػػؿ كلا يكجػػد جػػزء منػػ  يعمػػؿ من صػػا عػػف بقيػػة 
عامػة كلػيس عمػى  الأجزاء   كمف  ـ فاف الذكاء يعتمد عمى التكامؿ الكظي ي الكمي لمجهاز العصبي بصػ ة

النػػكاحي الجزييػػة منػػ    كقػػد اقتػػرح عػػدد مػػنهـ عػػد هػػذا الناػػاط الكمػػي لممػػخ مطابقػػا لم هػػكـ العامػػؿ العػػاـ أك 
 (   243ح 1987الذكاء العاـ .  )أبك حط  

" حيػث ي سػر الػذكاء بيكلكجيػان " الػذكاء كالعمميػات Thorndike  كيسير في ن س الاتجا  "  كرنػدايؾ   
لعمؿ جهاز عصبي معقد يؤدم كظي ت  بصػكرة كميػة مختم ػة " .كمعنػى هػذا أف الػذكاء تحػدد  العقمية نتيجة 

إمكانيػػات كامنػػة فػػي التكػػكيف الجسػػمي لمكػػايف الحػػي مكرك ػػة كليسػػت مكتسػػبة ككممػػا تعقػػد الجهػػاز العصػػبي 
 لمكايف الحي كمما أزداد ذكاؤ  .

 ػرد فػي حياتػ  الاجتماعيػة . كقػد يت،ػ  مف ناحية أخرل   يػربط بعػض عممػاء الػن س بػيف الػذكاء كنجػاح ال
ي أك الميكانيكي كمػا يبػدك فػي المهػارات مهذا في تقسيـ  كرندايؾ لمذكاء الى  ا ة أقساـ كهي ح الذكاء العم

العمميػة كالػذكاء المجػػرد المتم ػؿ بالقػػدرة عمػى أدراؾ العاقػات كاسػػتخداـ الرمػكز المجػػردة كالػذكاء الاجتمػػاعي 
 لناس كالت اعؿ معهـ . كهك القدرة عمى فهـ  ا

كقد حاكؿ ك ير مف عمماء الن س تعريؼ الذكاء عف طريؽ الربط بين  كبػيف بعػض جكانػ  الناػاط      
الإنسػػاني . كلػػذلؾ تعػػددت التعري ػػات   فيػػرل الػػبعض أف الػػذكاء هػػك القػػدرة عمػػى الػػتعمـ   أم يربطػػكف بػػيف 

  التحصيؿ المرت ع كالذكاء المرت ع كالعكس صحي  اي،ان . 
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 حمفهوم الذكاء
الذكاء م هكـ مجػرد اختمػؼ فػي تعري ػ  كتحديػد  عممػاء الػن س كالتربيػة  كلكنػ  يػدؿ عمػى "قابميػة ال ػرد  

عمػػػى حػػػؿ المع،ػػػات ال كريػػػة" أك "قابميتػػػ  عمػػػى التكيػػػؼ تجػػػا  المكاقػػػؼ الجديػػػدة" أك" قابميتػػػ  عمػػػى الت كيػػػر 
م ػػاد ح مػػا هػػك الػػذكاء؟ فهػػؿ تكػػكف الإجابػػة سػػهمة  التجريػػدم كالاسػػت ادة مػػف التجػػار " لػػك سػػالنا ان سػػنا سػػؤالا

 ميسكرة؟ 

لقػػد اػػاع اسػػتخداـ كممػػة )ذكػػاء( بػػيف النػػاس بحيػػث يسػػتخدمها الخػػاص كالعػػاـ كالصػػغير كالكبيػػر كهػػي  
تعنػػي عنػػدهـح سػػرعة البديهػػة  كحسػػف الحكػػـ عمػػى الأاػػياء كسػػرعة الاسػػتجابة. " كلكػػف فػػي الحقيقػػةح الػػذكاء 

ف تعري ػ  بسػهكلة كهنػاؾ اخػتاؼ حتػى بػيف الأخصػايييف  حػكؿ كي يػة تعري ػ  ليس بػذاؾ الم هػكـ الػذم يمكػ
كتحديػػد صػػ ات   كذلػػؾ لأف كممػػة )ذكػػاء( هػػي اسػػـ يسػػتخدـ لمدلالػػة عمػػى اػػيء أك غػػرض لػػ  مكاصػػ ات أك 
ميػزات محػػددة لكػػف الػػذكاء فػػي الحقيقػػة هػػكح م هػػكـ مجػرد عػػالي التعقيػػد لػػيس لػػ  صػػ ات محػػددة كػػالطكؿ أك 

 ( 48ح 2000)ال رد مكنزرت   .أك الكزف  القصر أك المكف
" كهنػػػاؾ مػػػف يعػػػرؼ الػػػذكاء بةنػػػ  المقػػػدرة ال عميػػػة  كمػػػف هنػػػا يحكػػػـ عمػػػى الاػػػخص الػػػذم يحػػػؿ مػػػ ان  

الكممات المتقاطعة بسرعة أن  ذكي  كالذم يعجز عف حمها بن س الأسمك  يص   بةن  متػدني الػذكاء. كفػي 
ف هنػػاؾ أسػػبابان أخػػرل ربمػػػا تػػداخمت مػػع تصػػرؼ كػػؿ منهمػػػا الحقيقػػة فهػػذا اسػػتنتاج غيػػر دقيػػػؽ أك أكيػػد  لأ

لتحقيؽ تمؾ النتيجة. فالنتيجة المتدنية في اختبار الػذكاء المبااػر قػد تعػزل إلػى اػعكر الاػخص بالتعػ  أك 
 قمة الاهتماـ كقمة الإ ارة كالقمؽ لخكض الاختبار أك أم أسبا  أخرل مما لا عاقة ل  بتدني الذكاء)حسػف 

 (. 13.تح م

 يقسـ فريماف تعريؼ الذكاء إلى أربعة أنكاعحك  

ح يهػػتـ فيػػ  التعريػػؼ بتكيػػؼ ال ػػرد أك تكافقػػ   مػػع البييػػة الكميػػة التػػي تحػػيط بػػ ...كمف أم مػػة هػػذا النوووع الول
 لمذكاء بةن  قدرة ال رد عمى التكيؼ بنجاح مع ما يستجد في الحياة مف عاقات. pintnerتعريؼ بنتنر 

كاء باعتبار  )القدرة عمى التعمـ( ككفقان لهػذا التعريػؼ يصػب  ذكػاء ال ػرد مرهػكف بمػدل ح يؤكد الذالنوع الثاني
لمػػػذكاء بةنػػػ  القػػػدرة عمػػػى اكتسػػػا  الخبػػػرة  dearbornقابميتػػػ  لمػػػتعمـ كمػػػف أم مػػػة هػػػذا النػػػكع تعريػػػؼ ديربػػػكف 

 كالإفادة منها.

تعريػؼ الػذم قدمػ  لنػا لػكيس ترمػاف  ح يعرؼ الذكاء بةن  القدرة عمى الت كير المجرد كهػذا هػك الالنوع الثالث
غيػػر أف هنػػاؾ بعػػض الاعترا،ػػػات عمػػى هػػذا التعريػػػؼ إذ أنػػ  يت،ػػمف أف الػػػذكاء لا يمكػػف أف يظهػػر فػػػي 

 المستكل العياني أك الحسي.
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ح هػػذا النػػكع مػػف التعري ػػات أك ػػر اتسػػاعا فػػي نظرتػػ  مػػف الأنػػكاع السػػابقة كمػػف أم متػػ  تعريػػؼ النوووع الرابوو 
)القدرة الكمية لدل ال رد عمى التصرؼ الهػادؼ كالت كيػر المنطقػي كالتعامػؿ المجػدم مػع كيكسمر لمذكاء بةن  

  (41 -40ح 1975البيية. )جابر  
كبػالنظر لمتعري ػػات السػابقة نجػػد أنهػا متعػػددة ككػؿ منهػػا يتنػاكؿ جهػػة معينػة فػػي تعري ػ  لمػػذكاء  كهػػك   

ركػز فػي تعري ػ  لمػذكاء بةنػ  القػدرة عمػى بطبيعة الحاؿ يرجع إلى كجهػة نظػر صػاح  التعريػؼ  فسػيبرماف ي
فإنػ  يتنػاكؿ قػدرة ال ػرد عمػى التكيػؼ بنجػاح مػع مػا يسػتجد فػي الحيػاة  pintnerإدراؾ العاقات  كأما بنتنػر 
فيؤكػد بةنػ  القػػدرة عمػى اكتسػا  الخبػرة كالإفػادة منهػا. كعرؼ)سػػيرؿ  dearbornمػف عاقػات  كأمػا ديربػكف 

كربمػػا كػػاف بهػػذا  (.1979ح282يػػة معرفيػػة عامة.)عبػػد الغ ػػارك القريطػػي بيػػرت( الػػذكاء عمػػى أنػػ  قػػدرة فطر 
التعريػؼ اػػيء مػػف العمكميػة كمػػف هنػػا يكػػكف الارتبػاط بػػيف الػػذكاء كالمقػػدرة المعرفيػة العامػػة. كبنظػػرة سػػريعة 
ج إلى أنكاع المعارؼ المختم ة في حياة الإنساف كحؿ مااكم   كالنااطات ال عمية المختم ة ل  نجد أنها تحتا

 إلى القدرات العقمية مف الإنساف. لكف ما مف اؾ في اختاؼ القدرات العقمية بيف المرء كا خريف. 

ذا أردنػػا تعريػػؼ )مصػػطم  المعرفػػة( لنكػػكف أك ػػر دقػػة فػػي معرفػػة الارتبػػاط بػػيف الػػذكاء كالمقػػدرة المعرفيػػة  كاس
مت ػؽ عميػ  فيمػا تت،ػمن  هػذ  العامة  ف ي تعري   " ربما تقابمنا بعػض الصػعكبات فػي الكصػكؿ إلػى م هػكـ 

فهي كممة لاتينيػة  COGNITIVEالكممة  فإن  ياير بك،كح إلى النااط العقمي المتعمؽ بالت كير  بكممة 
كتعني الت كير  مت،منة في المعرفة عمػى م ػؿ هػذ  الأاػياءح م ػؿ المعرفػة بػالكاقع الخػارجي  عمميػة ال هػـ  

 (. 282ح 1997ت. )عبد الغ ارك القريطي  كحؿ الماكمة  كاستنباط العاقات كالارتباطا

 1921" ناػػػرت )صػػػحي ة عمػػػـ الػػػن س التربػػػكم( نتػػػاي  نػػػدكة حػػػكؿ " الػػػذكاء كقيػػػاس الػػػذكاء " عقػػػدت سػػػنة 
خبيػػػػران حػػػػكؿ المك،ػػػػكع. كمػػػػف هػػػػذ  التعري ػػػػات  مانيػػػػة هػػػػي الأقػػػػؿ غمك،ػػػػان كيمكػػػػف  14ك،ػػػػمت تعري ػػػػات 
 اختصارها بما يميح 

 لمجرد.القدرة عمى القياـ بالت كير ا -

 القدرة عمى الاستجابة باكؿ صحي  أك كاقعي. -

 القدرة عمى كبت الغرايز كعمى التحميؿ كالم ابرة.  -

 القدرة عمى التعمـ كالاست ادة مف التجربة.  -

 القدرة عمى اكتسا  القدرات. -

 القدرة عمى تكييؼ الن س مع ظركؼ المعياة المستجدة.  - 

 محيط. القدرة عمى تكييؼ الن س مع ال -
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 سعة الاطاع كحيازة المعرفة.  -

يمكػف مػف مطالعػػة هػذ  التعري ػات ماحظػػة مػدل التباعػد بػػيف بع،ػها  كمػدل التقػػار  بػيف بع،ػها ا خػػر. 
لكػف المطالعػة فػػي العمػؽ تبػػيف لنػا أف هنػػاؾ  ا ػة عكامػؿ ماػػتركة بػيف معظػػـ هػذ  التعري ػػات  كهػي الػػذكاء 

 ( 14)حسف  .تح المغكم  كحؿ المسايؿ  كالذكاء العممي 
كيرل ك ير مف عمماء القياس بةف )بيني ( هك أكؿ كا،ع لمقياس مك،كعي كدقيؽ لمذكاء ككاحد مف خبػراء 

 الط  العقمي القايؿ. كقد قرر بيني  بةفح

 6يمكػػف ك،ػػع معػػايير لمسػػتكيات العمػػر المختم ػػة كمجمكعػػة الأسػػيمة التػػي أجػػا  عنهػػا ط ػػؿ فػػي سػػف  -1
%( مػف الأط ػاؿ فػي  75 -60كهكذا... كهذ  مايمة لذكاي  إذا أجا  عنهػا ) 6م ا تك،ع في فية السف 

 هذ  السف.

أف العمر العقمي لدل بيني  ياػير إلػى )مسػتكل القػدرة العقميػة( لم ػرد بمقارنتػ  بػالأفراد ا خػريف فػي م ػؿ  -2
ر العقمػػي كالعمػػر سػػن  كلكػػف الماػػكمة هػػك أننػػا لا نعػػرؼ هػػؿ ال ػػرد هنػػا ذكػػر أـ غبػػي مػػا لػػـ نقارنػػ  بػػيف العمػػ

 ( 34ح 1981ياسيف   (الزمني. 
كنػػرل كمػػا يػػرل ك يػػر مػػف البػػاح يف كالعممػػاء بػػةف )بينيػػ ( كػػاف كاحػػدان مػػف أكليػػؾ العظمػػاء الػػذيف سػػاهمكا فػػي 
ميداف القيػاس لمقػدرات العقميػة بحػدكد عصػرهـ كظػركفهـ ك يك يػ  أنػ  كػاف مػف أكايػؿ الأعمػدة الكبػرل الػذيف 

 قامكا ببناء الصرح.

نػا إذا دققنػا النظػػر فػي اختبػار بينيػػ  نجػد أنػ  يعطينػػا فعػان تحديػدان لمعمػػر العقمػي كنسػبة الػػذكاء مػف خػػاؿ فإن
مدلالة عمى الذكاء فهك لا يعطي العناصر أك العمميات ل معادلت  السابقة. لكن  لا يقدـ لنا سكل درجة كاحدة

 (.  34ح 1981التي يتككف منها الذكاء )ت صيميا( )ياسيف  

( كالػػذم 1956 1877تعػػرض مقيػػاس بينيػػ  لك يػػر مػػف التعػػديات لعػػؿ أاػػهرها تعػػديؿ لػػكيس ترمػػاف )كقػػد 
 (  337ح 1996أطمؽ عمي  مقياس ستان كرد بيني  لمذكاء. )أبك حط   

 النظريات التي تناكلت الذكاء  
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 نظرية العاممين 

نظريػة تؤسػس عمػى التحميػؿ  أكؿCharlesSpearmaتعد نظرية العػالـ الانكميػزم جػارلس سػبيرماف        
الاحصػػايي لنتػػاي  الاختبػػارات ككانػػت اساسػػان لك يػػر مػػف التطػػكرات التػػي حػػد ت فػػي دراسػػة الػػذكاء كالناػػاط 
العقمػػي كقػػد جػػاءت نظريػػة سػػبيرماف رف،ػػا ل سػػالي  التػػي اسػػتخدمها العممػػاء فػػي القػػرف التاسػػع عاػػر فػػي 

 (1978:85دراسة الذكاء كقياس  .)الايخ 
اعمػػف سػػبيرماف نظريتػػ  المبتكػػرة التػػي يقػػكؿ فيهػػا بػػةف الػػذكاء يتكػػكف مػػف نػػكعيف مػػف  1904ف ػػي عػػاـ     

العكامؿ   عامؿ عاـ ياارؾ في العممية المعينة كغيرها   كعامؿ خاص اك نكعي يكجد في العمميػة المعينػة 
                    (.                              35ح 1994كلا يكجد في غيرها مف العمميات العقمية )السيد 

( بانػ  قػػدرة عامػة  ابتػػة بالنسػبة الػػى ال ػرد الكاحػػد Gكمػف صػ ات العامػػؿ العػاـ الػػذم يرمػز لػػ  بػالحرؼ )    
كلجميع القدرات المرتبطة ب    كتختمؼ درجت  مف فرد  خر   كيستعمؿ هذا العامؿ العاـ في جميع اناطة 

لحيػاة اك ػر . كالعامػؿ الخػاص أك النػكعي الػذم يرمػز لػػ  الحيػاة   ككممػا كانػت درجتػ  اكبركػاف النجػاح فػي ا
يختمؼ مف عممية الػى اخػرل كيعػزل اليػ  السػب  فػي عػدـ كجػكد ارتبػاط تػاـ بػيف أم عمميتػيف  (S)بالحرؼ 
هػػػذ  العكامػػؿ الخاصػػػة  ك يػػرة العػػػدد   كيتخصػػػص كػػؿ عامػػػؿ منهػػا بمظهػػػر كاحػػد مػػػف مظػػػاهر   عقميتػػيف .

 يمكف أف ياترؾ مظهراف اك عمميتاف عقميتاف في عامؿ خاص كاحػد كمػف النااط التي يقكـ بها ال رد   كلا
أجؿ التعبير عف العامؿ العاـ إستعاف سػبيرماف بمصػ كفة إرتبػاط العامػؿ العػاـ كبػدأ بالتحميػؿ العػاممي لبيػاف 
دء العامػػؿ العػػاـ بترتيػػ  معػػامات الارتبػػاط بػػيف الاختبػػارات فػػي صػػ كؼ طكليػػة كعر،ػػية ترتيبػػان تنازليػػان بالبػػ

بةكبر المعامات   إذ بدأ بتحميؿ مص كفة ارتباط اربعة اختبػارات كلاحػظ اف الاختبػارات العقميػة تػرتبط فيمػا 
بينهػػػا ارتباطػػػات مكجبػػػة كاسػػػتطاع أف يبػػػرهف ريا،ػػػيان عمػػػى أف معػػػامات الارتبػػػاط بػػػيف الاختبػػػارات يمكػػػف 

حػد(   إذ كانػت معػامات الارتبػاط ت سيرها في ،كء مصدر كاحػد لمتبػايف أك ال ػركؽ الرباعيػة اك )عامػؿ كا
بػػػػيف كػػػػؿ عمػػػػكديف متناسػػػػبة   كيعنػػػػي ذلػػػػؾ كجػػػػكد عامػػػػؿ كاحػػػػد ماػػػػترؾ فػػػػي الاختبػػػػارات الاربعػػػػة . )أبػػػػك 

 .(138-137ح 1973حط  
كقد كجػد سػبيرماف أف الاختبػارات العقميػة مهمػا اختم ػت فػي محتكاهػا فةنهػا تػرتبط بع،ػها بػبعض   

رتباط تختمؼ قيمتػ  مػف حالػة الػى اخػرل إلا انهػا جميعهػا مكجبػة كتتػراكح ارتباطان جزييان مكجبان   كاف هذا الا
 .(138-137ح 1973بيف )الص ر كالكاحد الصحي ( )أبك حط  
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 نظرية العوامل المتعددة لجيمفورد
مػػف المػػذه  التحميمػػي   فػػزعـ اف العمميػػات العقميػػة يمكػػف اف تنػػتظـ فػػي  Guilfordانطمػػؽ جيم ػػكرد        

سة في ذاتها كانها متغايرة بالمقارنة مع سكاها دكف ترابط كبيػر فيمػا بينهػا كلػـ يتبػيف أف  مػة قطاعات متجان
عػػػامان ماػػػتركان تنػػػتظـ حكلػػػ  العمميػػػات العقميػػػة   فخمػػػص الػػػى أف الناػػػاط العقمػػػي يتكػػػكف مػػػف قػػػدرات عقميػػػة 

 خاصة ك يرة مف غير ترابط ممحكظ فيما بينها . 
يػػان لمقػػدرات العقميػػة يعػػرؼ بةسػػـ )بنيػػة العقػػؿ(   كقػػد تطػػكر هػػذا التصػػنيؼ كقػػدـ جيم ػػكرد تصػػني ان  ا        

  إذ لاحظ جيم ػكرد بعػض نػكاحي التاػاب  كالاخػتاؼ بػيف القػدرات  1967حتى خرج بصكرت  النهايية عاـ 
كمػػػف  ػػػـ بػػػدأ محاكلاتػػػ  لتصػػػني ها   فكجػػػد بالأمكػػػاف تصػػػنيؼ القػػػدرات عمػػػى اسػػػاس نػػػكع العمميػػػات العقميػػػة 

بصػرية  -يها م ؿ ح ال هـ   كالتذكر كغيرها   التي يمكف تصني ها اي،ػان عمػى كفػؽ المعمكمػات المت،منة ف
   ـ كجد ان  يمكف تصني ها كفقان لماكؿ اك المحتكل التي تككف عميها م ردات المعمكمات م ؿ  -اك رمزية 

ار اليػػػػ  بػػػػالأنمكذج ح ال يػػػػات   كالعاقػػػػات   كالػػػػنظـ   كهكػػػػذا تاػػػػكؿ التصػػػػنيؼ ال ا ػػػػي الابعػػػػاد الػػػػذم ياػػػػ
المكرفكلػػكجي مػػف عمميػػات كمحتػػكل كنتاجػػات  ككفقػػان لأنمػػكذج جمي ػػكرد فػػةف كػػؿ بعػػد مػػف هػػذ  الابعػػاد يمكػػف 
تمييز  بالتحميؿ العاممي   إذ كؿ قدرة عقمية ادراكية تتككف مف العمميات ك المحتكل كالنتاجات   كفيما يةتي 

 .(70ح 1985ة  )عطية كصؼ مكجز لعناصر كؿ بعد مف هذ  الابعاد ال ا 

   Oprationالعمميات  -1

 يتككف هذا البعد مف خمس مجمكعات رييسة لمعمميات العقمية هي ح   
كهػك اك ػر العمميػات اهميػة فػي نػكع التعمػيـ   كيتم ػؿ فػي اكتاػاؼ اػيء مػا   كمعرفتػ    اك  –ح لتعرفا -أ

 اعادة اكتااف  . 
 عاؤ    كهي عممية عقمية  انكية .كيعني الاحت اظ بما عرف    كاستد –ح التذكر - 
كيتكػػكف الت كيػػر فػػي اتجاهػػات مختم ػػة   تتم ػػؿ بػػالتنكع كالاجابػػات المحتممػػة التػػي  –ح التفكيوور التبووعبي -ج

 لاتتحدد بالمعطيات المتكافرة كهذا النكع مرتبط بالابداع .
ى اف،ػػؿ اجابػػة ممكنػػة الػػذم يػػتـ فيػػ  تكليػػد معمكمػػات معطػػاة   هػػدفها الكصػػكؿ الػػ –ح التفكيوور التروواربي -د

 لممعمكمات المعطاة .
كنعنػػي بػػ  اصػػدار الاحكػػاـ كالقػػرارات حػػكؿ مػػدل صػػاحية المعمكمػػات كمايمتهػػا   كيػػتـ  –ح  الترووويم -ق

 الكصكؿ الى الاستنتاجات كالقرارات حس  الجكدة   كالصاحية   كالمايمة. 
(Guilford,1967: 41-86   ) 
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  Contentالمحتوى  -2
القػػػدرات العقميػػػة هنػػػا حسػػػ  نػػػكع المػػػادة اك المحتػػػكل المسػػػتخدـ كتت،ػػػمف اربعػػػة انػػػكاع مػػػف تصػػػنؼ       

 المحتكيات هي ح
اف المكاد الحسية التي ندركها بالحكاس لا تم ؿ اػييان إلا ن سػها   كالمػكاد البصػرية –ح المحتوى الحسي -أ 

 د حسية اخرل .لها خصايص الحجـ كالاكؿ كالمكف   كأما الااياء المسمكعة تزكدنا بمكا
كيتكػػػكف مػػػف الحػػركؼ كالارقػػػاـ   اك أم ااػػارة اخػػػرل مناسػػػبة كعػػادة مػػػا تكػػػكف  –ح  المحتوووى الرموووزي - 

 منظمة بنمط عاـ م ؿ  ح الحركؼ الابجدية   اك النظاـ العددم.
 كيككف عمى اكؿ معاني ل ظية   اك افكار لغكية . –حالمحتوى الدلالي  -ج
 بالسمكؾ الاجتماعي في المجتمع .     كتتم ؿ  –حالمحتوى السموكي  -د
  Productsالنتاجات  -3

عندما تطبؽ عممية معينة لمحتكل معيف فةن  تكجد ادلة كافية لاقتراح ستة انكاع مػف النتاجػات بصػرؼ     
 النظر عف نكع العممية كالمحتكل المرافؽ لها كهذ  النتاجات هي ح

   لوحداتا -أ
كات    كيقصػػد بهػػا كحػػدات المعمكمػػات التػػي تكػػكف لهػػا خاصػػية الاػػيء كهػػي ابسػػط نػػكع مػػف النػػ          

 المتميز بن س  م ؿ ح كحدة سمعية  اك بصرية  اك معنى ل ظ معيف  اك كممة مطبكعة .
  الفئات - 

كهي مجمكعة مف الكحدات التي تجمعها خصايص ماتركة م ؿ ح فية الم م ات   اك مجمكعة مػف         
 لماتركة ...... الخ .الكممات ذم الخصايص ا

 العلاقات -ج
  .عاقة بيف ل ظيف   اك بيف اكميف كهي الارتباطات التي تجمع بيف الااياء كةف ندرؾ اك نتذكر 

 (  43ح 2008)العزاكم  
  المنظومات -د

 كهي عبارة عف تنظيمات مف العاقات تربط بيف اجزاء مت اعمة   كتككف نمطان معقدان.        
  و الترتيبالتحويل ا -ق

كهػػي التغيػػرات التػػي ينتقػػؿ لهػػا نػػات  معػػيف مػػف حالػػة الػػى اخػػرل   م ػػؿ ح حػػؿ معادلػػة جبريػػة   اك          
 تغيير في نغمة مكسيقية .
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   التضمين -ك
كيقصد ب  ما يتكقع  ال رد أك يتنبة ب    كيستدؿ عمي  مف المعمكمات المعطاة ل  أك معمكمة تكحي          

(  نتكقػػػع الرعػػػد بعػػػد البػػػرؽ أي،ػػػان.    20( فةننػػػا ن كػػػر فػػػي الػػػرقـ )4X5م ػػػؿ عنػػػد رؤيػػػة )بهػػػا معمكمػػػة اخػػػرل 
 (                       137–136ح 1978)الايخ 
( عػػػامان   أم اف الناػػػاط 120كهكػػػذا يصػػػب  عػػػدد العكامػػػؿ المتكقعػػػة عمػػػى كفػػػؽ هػػػذا الأنمػػػكذج )         

  تختمػػؼ فيمػػا بينهػػا بػػةختاؼ محتػػكل الناػػاط   اك نػػكع ( قػػدرة 120العقمػػي المعرفػػي لانسػػاف يعتمػػد عمػػى )
                                          ( 138 ح1978العممية السايدة   اك نكات  النااط .)الايخ 

 نظرية "كاتل" 
 Raymond, B, Cattellهناؾ م هكـ آخر لمذكاء ظهر عمى يد عالـ الن س الانجميزم "رايمكند كاتؿ"   

أطمػؽ        مػف كجػكد عػامميف كلػيس عػامان كاحػدان 1940أقػر انػ  قػد تكصػؿ إلػى نظريتػ  فػي عػاـ الػذم   
   Crystallizedكأطمؽ عمى ال اني الذكاء المتبمكر  Fluidعمى أكلهما الذكاء السايؿ 

 (78 ص1980)أبكحط   
  كيقػاس باختبػارات الإدراؾ  أف الذكاء السايؿ لا يرتبط بال قافة  (Cattell, 1968)كيؤكد "كاتؿ"           

كالتقػػدير كال هػػـ كالاسػػتبداؿ  ككمهػػا تػػرتبط ارتباطػػان ،ػػعي ان بػػالخبرات المختزنػػة بالػػذاكرة كمػػا أنهػػا متحػػررة مػػف 
 ا  ار ال قافية.

كلاحػػػظ "كاتػػػؿ" أف الػػػذكاء السػػػايؿ ينطػػػكم عمػػػى خصػػػايص تػػػؤدم إلػػػى إدراؾ العاقػػػات المعقػػػدة فػػػي البييػػػات 
لػػػذكاء المتبمػػػكر أك القػػػدرة العامػػػة المتبمػػػكرة عػػػف طريػػػؽ المهػػػارات العدديػػػة  كالمغكيػػػة. الجديػػػدة. بينمػػػا يقػػػاس ا

كالمعمكمات الميكانيكية  كاستخداـ المترادفات. كقد أسس "كاتؿ" نظريت  مف خاؿ بحك   في معهػد دراسػات 
 أف ال ركؽ ال ردية  Horn, 1973الاخصية كاختبارات الذكاء المتحررة  قافيان. كيرل هكرف 

-15في كؿ مف الذكاء السايؿ كالذكاء المتبمكر  التي تحدث قبؿ كصكؿ ال رد إلى سف الن،  البيكلكجي )
( تناػػة أساسػػا نتيجػػة التبػػايف فػػي ال ػػرص ال قافيػػة المتاحػػة  كالاهتمامػػات كالميػػكؿ المتعمقػػة بػػال رد  كبينمػػا 20

 السػايؿ مػع تزايػد العمػر الزمنػي.  ) مػع الخبػرة  يحػدث انحػدار تػدريجي لمػذكاء (gc)ينمػك الػذكاء المتبمػكر 

Cattell ,1968: 128) 
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 Multi Intelligenceالذكاء المتعدد   
 Multiple Intelligence Theoryنظرية الذكاء المتعدد 

لقػػػد تميٌػػػزت المنظكمػػػة التربكيػػػة فػػػي العقػػػكد الأخيػػػرة مػػػف القػػػرف العاػػػريف  فػػػي العديػػػد مػػػف دكؿ           
ى التربيػػػة المتٌسػػػمة بػػػالجكدة  حيػػػث ركٌػػػز الاهتمػػػاـ عمػػػى تنميػػػة إمكانػػػات المتعممػػػيف العػػػالـ  بالرهػػػاف عمػػػ

كقدراتهـ الذهنية عمى أف،ؿ كج  ممكف  بعد أف تةكد ما لم ركة الباػرية مػف أهميػة فػي تطػكير المجتمػع 
 (  Johnson,2007:27) كتقدم   عمى اعتبار أنها أهـ مكرد تنمكم عمى الإطاؽ.

مكاناتػػ  كأسػػالي  نمػػكٌ  كتطػػكير   يبػػرز لنػػا بػػدكف اػػؾ  مامػػ  إف هػػذا الاهتمػػاـ ال كبيػػر بالعقػػؿ الباػػرم كاس
المنظكمػػػة التربكيػػػة المميػػػزة لمسػػػتهؿ الأل يػػػة ال ال ػػػة  فهػػػي منظكمػػػة تػػػراهف عمػػػى ت تػػػي  عقػػػكؿ المتعممػػػيف 

كذلػؾ كرعايتها  لتككف في مستكل تطمعات مجتمعاتها  كتمع  دكران فعٌالان فػي مجتمػع مػا بعػد الصػناعة  
 (  Johnson,2007:27) يتطمػٌػػػػػػػػػ  مػػػػػػػػػػف ال ػػػػػػػػػػرد أسػػػػػػػػػػمكبان عاليػػػػػػػػػػان مػػػػػػػػػػف التكيٌػػػػػػػػػػؼ المعرفػػػػػػػػػػي.

كسعيان لتحقيؽ ذلؾ  اتٌجهت الجهػكد نحػك التخطػيط  لتطػكير المنػاه  الدراسػية كبنايهػا عمػى أسػس نتػاي  
 المعطيػػػػػات العمميػػػػػة لمدراسػػػػػات السػػػػػيككلكجية المعاصػػػػػرة  كبخاصػػػػػة فػػػػػي ميػػػػػداف عمػػػػػـ الػػػػػن س المعرفػػػػػي.

اكػػ  البحػػث فػػي تطػػكير المنػػاه  الدراسػػية  تحميػػؿ كدراسػػة آليػػات الػػتعمـ  حيػػث ااػػتهرت نظريتػػاف كقػػد ك 
سيككلكجيتاف اهتمتا بت سير أسبا  الاختاؼ بيف الطا  في طرؽ التعمـ  كهماح نظريػة أسػمك  الػتعمـ 

"Learning - style theory" .كنظريػة الػذكاءات المتعػددة  "Multiple intelligences theory  "
ذا كانػت النظريػػة الأكلػى تػػرتبط جػذكرها بمجػػاؿ التحميػػؿ الن سػي  فػػإف النظريػة ال انيػػة تعػد نتػػاج البحػػث  كاس

. كقػد بػذلت نظريػة الػذكاءات المتعػددة جهػدان كبيػران لإعػادة النظػر Cognitivescienceفي عمكـ الذهف 
كلػة فهػـ الكي يػة التػي تتاػكؿ   كما اهتمت بمحاIQفي قياس الذكاء الذم تجسد  نظرية المعامؿ العقمي 

بها الإمكانات الذهنية للإنساف كالطػرؽ التػي تهػتـ بهػا سػيركرات الػتعمـ  فػي حػيف ركػزت نظريػة "أسػمك  
التعمـ" عمى دراسة م،اميف التعمـ ذاتػ   كالكاقػع أف نظريػة الػذكاءات المتعػددة أحػد ت منػذ ظهكرهػا  ػكرةن 

غيٌػػرت نظػػرة المدرسػػيف عػػف طابهػػـ  كأ،ػػحت الأسػػالي   فػػي مجػػاؿ الممارسػػة التربكيػػة كالتعميميػػة  فهػػي
المايمػػة لمتعامػػؿ معهػػـ كفػػؽ قػػدراتهـ الذهنيػػة  كمػػا اػػكٌمت هػػذ  النظريػػة تحػػديان مكاػػكفان لمم هػػكـ التقميػػدم 
لمذكاء  ذلؾ الم هكـ الذم لـ يكف يعترؼ سكل باكؿ كاحد مف أاكاؿ الذكاء الذم يظؿ  ابتان لػدل ال ػرد 

ت . فمقد رحبت نظريػة الػذكاءات بػالاختاؼ بػيف النػاس فػي أنػكاع الػذكاءات التػي في مختمؼ مراحؿ حيا
لديهـ كفي أسمك  استخدامها  مما مف اةن  إغناء المجتمع كتنكيع  قافت  كح،ارت   عف طريػؽ إفسػاح 

لقػػد كانػػت الممارسػػة  المجػاؿ لكػػؿ صػػنؼ منهػػا بػػالظهكر كالتبمػػكر فػػي إنتػػاج ي يػػد تطػػكر المجتمػػع كتقدمػػ .
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بكيػػة كالتعميميػػة قبػػؿ ظهػػكر هػػذ  النظريػػة تسػػتخدـ أسػػمكبان كاحػػدان فػػي التعمػػيـ  لاعتقادهػػا بكجػػكد صػػنؼ التر 
كاحد مف الذكاء لدل كؿ المتعممػيف  الاػيء الػذم ي ػكت فػي أغمػبهـ فػرص الػتعمـ ال عٌػاؿ  كفػؽ طػريقتهـ 

تبػاع مػداخؿ تعميميػة  كأسمكبهـ الخاص في التعمـ. إف تعدد الذكاءات كاختافهػا لػدل المتعممػيف يقت،ػي ا
تعمميػػة متنكعػػة  لتحقيػػؽ التكاصػػؿ مػػع كػػؿ المتعممػػيف المتكاجػػديف فػػي ال صػػؿ الدراسػػي. كمػػا أف النظػػاـ 

    التربػػػكم كالتعميمػػػي إلػػػى كقػػػت قريػػػ  كػػػاف يهمػػػؿ العديػػػد مػػػف القػػػدرات كالإمكانػػػات لممتعممػػػيف.
(Johnson,2007:29  ) 

ر سكل بعض قػدرات المػتعمـ  كالقػدرة المغكيػة كالمنطقيػة إف مقياس المعامؿ العقمي لا يةخذ بعيف الاعتبا
كالريا،ية  في حيف يهمؿ قدرات أخرل عديدة  عمى الػرغـ مػف قيمتهػا فػي المجتمػع. إف النظػاـ التربػكم 
سيحقؽ الك ير لك اهتـ بالقدرات الذهنية التي لا تةخػذها مقػاييس المعامػؿ العقمػي فػي الاعتبػار  كهػذا مػا 

كاءات المتعددة التي نحاكؿ مف خػاؿ هػذا العػرض التطػرؽ لأهػـ جكانبهػا  مركٌػزيف اهتمت ب  نظرية الذ
بكجػػ  خػػاص عمػػى عكامػػؿ الجػػدة كالأصػػالة فػػي تعاممهػػا مػػع المتعممػػيف  كفهػػـ طبيعػػتهـ كأسػػالي  تعممهػػـ 

  التعميميةالمختم ة  ككذلؾ دكرها في تحسيف المردكدية 
(.kifeehttp://www) 

 نظرية الذكاءات المتعددة والممارسة الفعالة 
إف الماػػكمة التػػي يعػػاني منهػػا الػػتعمـ المدرسػػي  فػػي الجانػػ  المتعمػػؽ بالتػػدريس كأسػػاليب   هػػك مػػا 
ياحظ عمي  مف الابتعاد عف عالـ المتعمميف  فالمكاد التعميمية  التعممية تقػدـ فػي أغمػ  الأحيػاف بطػرؽ 

بيية المتعمميف كحاجاتهـ  ف،ػان عػف أنهػا لا تعيػر اهتمامػان لمػداركهـ كقػدراتهـ  جافة كمممة  دكف مراعاة
العقمية المختم ة  كما تقت،ي  مف تنكٌع أسالي  التدريس لمخاطبة كؿ فية بما يناس  طريقتها في التعمـ  

ممػا كلػٌد  الايء الذم جعؿ أغم  المتعمميف يتعػاممكف مػع المػكاد الدراسػية دكف تػة ر أك ان عػاؿ كجػداني 
نػػػكف اتجاهػػػات سػػػمبية نحػػػك المدرٌسػػػيف كالمدرسػػػة باػػػكؿ عػػػاـ   لػػػدل بع،ػػػهـ الن ػػػكر كالممػػػؿ  كجعمهػػػـ يككب
خاصة في كقت يتاح لهـ في  التعامؿ مع العديد مف الكسايؿ التعميميػة الحدي ػة كالمتطػكرة  التػي أنتجتهػا 

رم  كغيرها  كالتي تعمؿ عمى إاػباع التكنكلكجيا المعاصرة  كبرمجيات الحاسك  كالإنترنت كالتعميـ المب
 (http://www.kifee حاجاتهـ المعرفية بطرؽ حية كماكقة. )

إف نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة مقاربػػة جديػػدة تقػػدـ ف،ػػاءن جديػػدان كحيٌػػان لعمميػػة التعمػػيـ كالػػتعمٌـ  فهػػي ف،ػػاء 
ت  كيتكاصؿ باكؿ يحقػؽ فيػ  تتمحكر في  العممية التعميمية  التعممية عمى المتعمـ ذات   بحيث يعمؿ كين

ذات  كيابع رغبات . كمف  مة كاف لها صدل كبير في الأكساط التربكية كالتعميمية  لما حققت  مف ت عيؿ 

http://www.kifee/
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ٌـ الجكانػػ  التطكيريػػة  العمميػػة التعميميػػة  التعمٌميػػة كك،ػػعها فػػي مسػػارها الصػػحي . كنعػػرض فيمػػا يمػػي لأهػػ
 تعمميةحلهذ  النظرية في مجاؿ الممارسة التعميمية  ال

 أ  إنها مقاربة تساعد عمى تحسيف المردكد التعميمي  التعممي.
    إنها مقاربة تساعد عمى الرفع مف أداء المدرسيف.

 ج  إنها مقاربة تراعي طبيعة كؿ المتعمميف في ال صؿ الدراسي.
 د  إنها مقاربة تنطمؽ مف اهتمامات المتعمميف كتراعي ميكلهـ كقدراتهـ.

 ساعد عمى تنمية قدرات المتعمميف كتطكيرها.ق  إنها مقاربة ت
 ك  إنها مقاربة تنصؼ كؿ المتعمميف كتعتبر أف لكؿ كاحد منهـ قدرات معينة.

إف هػػذ  المميػػزات التػػي تتميػػػز بهػػا نظريػػة الػػػذكاءات المتعػػددة جعمتهػػا تحػػدث  ػػػكرة فػػي مجػػاؿ الممارسػػػة 
  لمػػا أحد تػػ  مػػف تجديػػد كتغييػػر  سػػاعد التربكيػػة كالتعميميػػة فػػي أمريكػػا  عقػػ  سػػنكات قميمػػة مػػف ظهكرهػػا

عمػػى اسػػت مار إمكانػػات المتعممػػيف كتنميتهػػا كت عيػػؿ العمػػؿ التربػػكم كجعمػػ  يكاكػػ  التطػػكر العممػػي الػػذم 
 (http://www.kifee حققت  السيككلكجيا المعرفية التي تتحرؾ هذ  المقاربة في إطارها العممي.)

 حمفهوم نظرية الذكاءات المتعددة
( مقاربة جديدة لمذكاء  مختم ة عف المقاربة التقميدية )المعامؿ Gardner (1983)جاردنير  يقترح      
(  كهػػي مقاربػػة مبنيػػة عمػػى تصػػكر جػػذرم لمػػذهف الباػػرم  كتقػػكد إلػػى م هػػكـ تطبيقػػي جديػػد Q.Iالعقمػػي

 كمختمؼ لمممارسة التربكية كالتعميمية في المدرسة.
يةخػذ بعػيف الاعتبػار مختمػؼ أاػكاؿ ناػاط الإنسػاف   إف الأمر يتعمؽ بتصكر تعػددم لمػذكاء  تصػكر

 كهػػك تصػػكر يعتػػرؼ باختافاتنػػا الذهنيػػة كبالأسػػالي  المتناق،ػػة المكجػػكدة فػػي سػػمكؾ الػػذهف الباػػرم.
إف هذا النمكذج الجديػد لمػذكاء يسػتند عمػى الاكتاػافات العمميػة الحدي ػة فػي مجػاؿ عمػكـ الػذهف كعمػـ 

  كقد أطمقت عمى هذ  المقاربة اسـ "نظرية الػذكاءات Binet الأعصا  التي لـ يعرفها عصر "بين "
 Intelligence multiples(.http://www.almualem  )المتعددة" 
يقكؿ جاردنر إف الكقت قد حاف لمتخمص مف الم هكـ الكمي لمذكاء  ذلؾ الم هكـ الذم يقيس          

كالت رغ لاهتماـ باكؿ طبيعي لمكي يػة التػي تنمػي بهػا الاػعك  الك ػاءات ال،ػركرية المعامؿ العقمي  
لػػنمط عياػػها  كلنةخػػذ عمػػى سػػبيؿ الم ػػاؿ أسػػالي  عمػػؿ البحػػارة فػػي كسػػط البحػػار  إنهػػـ يهتػػدكف إلػػي 
طػػػريقهـ مػػػف بػػػيف عػػػدد كبيػػػر مػػػف الطػػػرؽ  كذلػػػؾ ب ،ػػػؿ النجػػػكـ كب ،ػػػؿ حركػػػة مػػػراكبهـ عمػػػى المػػػاء 

كلننظػر  ت. إف كممػة ذكػاء بالنسػبة إلػيهـ تعنػي بػدكف اػؾ براعػة فػي الماحػة.كب ،ؿ بعض العاما

http://www.almualem/
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كذلؾ إلى المهندسيف كالصياديف كالقناصيف كالرساميف كالريا،ييف كالمدربيف كرؤساء القبايؿ كالسحرة 
 كغيػرهـ. إف كػػؿ الأدكار التػػي يقػػكـ بهػا هػػؤلاء ينبغػػي أف تؤخػػذ بعػيف الاعتبػػار  إذا قمبنػػا تعري ػػان جديػػدان 
لمػػذكاء  باعتبػػار  ك ػػاءة أك قػػدرة لحػػؿ الماػػكات أك إنتػػاج أاػػياء جديػػدة  ذات قيمػػة فػػي  قافػػةو مػػا أك 
مجتمع ما مف المجتمعات  إف كؿ الك اءات كالقػدرات التػي يظهرهػا هػؤلاء فػي حيػاتهـ كعممهػـ تعتبػر 

ت كالمنطػؽ  بدكف اؾ اكان مػف أاػكاؿ الػذكاء الػذم لا يقتصػر عمػى المهػارات المغكيػة أك الريا،ػيا
التػػي طالمػػا مجػػدتها اختبػػارات المعامػػؿ العقمػػي  كعمػػى هػػذا الأسػػاس  فػػإف نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة 
تقػػػؼ مكق ػػػان خاصػػػان مػػػف اختبػػػارات الػػػذكاء  التػػػي طالمػػػا مجػػػدت كقامػػػت بإصػػػدار أحكػػػاـ بخصػػػكص 

  الطا  كمستقبمهـ الدراسي
 

(http://www.almualem ) 
 نبأة نظرية الذكاءات المتعددة:

مػػػف جامعػػػة "هارفػػػارد"  Bernatd Van Leerطمبػػػت مؤسسػػػة "فػػػاف ليػػػر"  1979فػػػي عػػػاـ 
Havard  القيػػػاـ بإنجػػػاز بحػػػث عممػػػي يسػػػتهدؼ تقيػػػيـ ك،ػػػعية المعػػػارؼ العمميػػػة المهتمػػػة بالإمكانػػػات

براز مدل تحقيؽ هذ  الإمكانات كاستغالها  كفػي هػذا الإطػار بػدأ فريػؽ مػف العػامميف  الذهنية للإنساف كاس
ف بالجامعػػة أبحػػا هـ التػػي اسػػتغرقت عػػدة سػػنكات  قصػػد اسػػتطاع ككاػػؼ مػػدل تحقيػػؽ هػػذ  المختصػػي

ٌـ بال عػػؿ البحػػث فػػي عػػدة مجػػالات معرفيػػة  بتمكيػػؿ مػػف المؤسسػػة  الإمكانػػات عمػػى أرض الكاقػػع. كلقػػد تػػ
ٌـ البحث في مجػاؿ التػاريخ الإنسػاني كال مسػ ي كعمػكـ الطبيعيػة كالعمػكـ الإنسػانية.  كمػا المذككرة. كهكذا ت

نظػٌػـ لهػػذا الغػػرض عػػدة لقػػاءات عمميػػة عمػػى المسػػتكل الػػدكرم  تناكلػػت ق،ػػايا تتعمػػؽ بم هػػكـ النمػػك فػػي 
أمػػػا البػػػاح كف الػػػذيف سػػػاهمكا فػػػي هػػػذ  الدراسػػػة الهامػػػة  فػػػإنهـ ينتمػػػكف إلػػػى  مختمػػػؼ ال قافػػػات الباػػػرية.

تخصصػػػػػػػػات عمميػػػػػػػػة متنكعػػػػػػػػة  فهنػػػػػػػػاؾ أكلان ريػػػػػػػػيس فريػػػػػػػػؽ ماػػػػػػػػركع البحػػػػػػػػث  كهػػػػػػػػك "جيرالػػػػػػػػد ليسػػػػػػػػر" 
Gerald.S.Lesser ."كهك مر و كعػالـ ن ػس   ػـ هنػاؾ بػالطبع "هػاكرد جػاردنر  Gardner H ك هػك  

أستاذ لعمـ الن س التربكم مهتـ بدراسػة مكاهػ  الأط ػاؿ كأسػبا  غيابهػا لػدل الرااػديف الػذيف حػد ت لهػـ 
فػػي بعػػض الحػػكادث التػػي تسػػببت فػػي إحػػداث تمػػؼ بالػػدماغ. كهنػػاؾ أي،ػػان فػػي البحػػث فيمسػػكؼ ااػػتغؿ 

   ػػػـ "ركبيػػػر لافػػػيف" Israel Schefflrمجػػػاؿ فمسػػػ ة التربيػػػة كفمسػػػ ة العمػػػكـ  كهػػػك "إسػػػراييؿ اػػػي مر" 
Robert La Vine  المخػػتص فػػي عمػػـ الان ركبكلكجيػػا الاجتماعيػػة كالمعػػركؼ بةبحا ػػ  فػػي الصػػحراء

يػؽ العممػػي الأفريقيػة كالمكسػيؾ حػكؿ الأسػرة كطبيعيػة المسػاعدة المقدمػة ل ط ػاؿ فيهػا  كنجػد ،ػمف ال ر 
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المختصة في التربية بالمجتمع الياباني كدراسة  Merry Whiteكذلؾ العالمة الاجتماعية "ميرم كايت" 
 ( .   Johnson,2007:40) الأدكار التربكية ل فراد في العالـ ال الث

إف نظػػػرة سػػػريعة إلػػػى الاختصاصػػػات العمميػػػة لأفػػػراد هػػػذا ال ريػػػؽ الػػػذم تصػػػدل لدراسػػػة إمكانػػػات الػػػذهف 
اػػرم  تبػػيف بك،ػػكح اخػػتاؼ تخصصػػاتهـ كتكسػػعها كعمقهػػا  الاػػيء الػػذم يعكػػس طمػػكح الماػػركع  الب

 ككذلؾ دكر كؿ كاحد منهـ في إنجاح ماركع البحث كالكصكؿ إلى اكتااؼ نظرية الذكاءات المتعددة.
 :السس العممية لنظرية الذكاءات المتعددة 

سػها العمميػة كمػدل اخػتاؼ مػا تدعيػ  تعددت التساؤلات عف نظرية الذكاءات المتعػددة كعػف أس
مػػف تعػػدد الػػذكاءات مقارنػػةن بػػا راء كالأفكػػار التػػي سػػبقتها  كالتػػي ذهػػ  أصػػحابها إلػػى القػػكؿ بكجػػكد عػػدة 
ممكات أك قدرات عقمية أك فنية لدل الأفراد.. الخ  فما الذم يميز هذ  النظرية الجديدة عف سابقتها؟يرل 

  إليػ  مػف كجػكد عػدة ذكػاءات يجػد أسسػ  فػي  قافػة الاػخص  جاردنر صاح  هذ  النظرية أف ما يػذه
كفي فيزيكلكجيتػ  العصػبية. فالػذكاءات ال مانيػة التػي تقػكؿ بهػا نظريتػ  لهػا سػند عممػي فػي الأسػس البيػك  
 قافية لم رد  كالتي هي بم ابة معايير لاستدلاؿ عمى كجكدها. فميس يك ي انتاار ممارسات  قافية لدل 

نمػا لا بػد مػف تحديػدو مك،ػعي لمخايػا العصػبية التػي اخص ما  لمتعبير  عف كجكد ذكػاء معػيف لديػ   كاس
تاػػغمها تمػػؾ الممارسػػات فػػي الػػدماغ  كهػػذا مػػا يميػػز نظريتػػ  عػػف الأفكػػار كا راء السػػابقة فػػي المك،ػػكع  

إف نظريػػة الػػذكاءات  كالتػػي قالػػت بكجػػكد ممكػػات أك قػػدرات متعػػددة  دكف سػػند أك حجػػ  عمميػػة تجريبيػػة.
عددة نتاج دراسات كأبحاث استغرقت حكالي ربع قرف مف الزمف  تـ خالها ت،افر جهكد العديػد مػف المت

الباح يف ذكم اختصاصات متنكعة  كما أارنا إلى ذلؾ مف قبؿ  كلقد تٌـ خػاؿ تمػؾ المػدة مسػاءلة عػدة 
الػػػذكاءات  ميػػػاديف بح يػػػة لػػػـ يػػػتـ الت كيػػػر فيهػػػا مػػػف قبػػػؿ  كلقػػػد تمخٌ،ػػػت تمػػػؾ الدراسػػػات كأنجبػػػت نظريػػػة

المتعػػػػػددة  تمػػػػػؾ النظريػػػػػة التػػػػػي سػػػػػاندتها أي،ػػػػػان النتػػػػػاي  العمميػػػػػة فػػػػػي عمػػػػػـ الأعصػػػػػا  كعمػػػػػـ المعرفػػػػػة 
)الأبسػػتمكلكجيا( كأمػػدتها بسػػند يػػذه  إلػػى القػػكؿ بتعػػدد الكظػػايؼ الذهنيػػة كتنظػػيـ ال كػػر بحسػػ  كظاي ػػ  

 (Anderson,2000:454-456المختم ة )
بحػث فػي نظريػة الػذكاءات المتعػددة كالتػي تاػكؿ الدعامػة العمميػة كفيما يمي أهـ المياديف التي اممها ال 

 لهذ  النظريةح
ٌـ البحػث فػي المعػارؼ المتػكفرة حػكؿ نمػك مختمػؼ الك ػاءات   1 النمك الذهني ل ط اؿ العادييف  حيػث تػ

 الذهنية لدل الأط اؿ العادييف.
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دماغيػة كحػدكث تمػؼ فػي بع،ػها  دراسة الكي ية التي تعمؿ بهػا القػدرات الذهنيػة خػاؿ الإصػابات ال  2
 ما يؤدم إلى فقداف كظايؼ بع،ها أك تم   باستقاؿ عف غيرها.

دراسػػة تطػػكر الجهػػاز العصػػبي  عبػػر المايػػيف مػػف السػػنيف  لمكصػػكؿ إلػػى بعػػض الأاػػكاؿ المتميػػزة   3
ميميػة  دراسة الأط اؿ المكهكبيف كالأط اؿ الانطكايييف كالأط اؿ الذيف يظهػركف صػعكبات تع  4 لمذكاء.

فهذ  ال يات المتنكعة مف الأط اؿ تقدـ أاػكالان معينػة مػف السػمكؾ الػذهني جػد مختمػؼ  مػا يصػع  معػ  
 فهمهـ جميعان في إطار الم هكـ المكحد لمذكاء.

 دراسة أنكاع النااط الذهني لدل مختمؼ أنكاع الحيكانات.  5
 (Gardner,1983:118)نكعة.دراسة النااط الذهني لدل مختمؼ الاعك  المتميزة ب قافات مت  6

 1983مف خاؿ جمع معطيات البحث في الميػاديف السػابقة كمعالجػة نتايجهػا  قػاد الأمػر جػاردنر عػاـ 
"  كفي  يبيف Frames of mindإلى القكؿ بكجكد سبعة ذكاءات متميزة  كذلؾ في كتاب ح أطر الذهفح "

اكؿ مف أاكاؿ هذ  الذكاءات ياػغؿ حيػزان أن  ما مف كاحد مف الناس إلا كلدي  سبعة ذكاءات  كأف كؿ 
إلػى تةكيػد  1861عػاـ  Pierre - Paul Broceمعينػان فػي دماغػ . كقػد سػبؽ العػالـ ال رنسػي "برككػا" 

كجكد عاقة بػيف كقػكع خمػؿ أك تمػؼ فػي منطقػة معينػة مػف الػدماغ كفسػاد كظي ػة ذهنيػة محػددة  فػالتمؼ 
اغيػة يػؤدم إلػى فقػداف القػدرة المغكيػة. كالمر،ػى الػذيف الذم يصي  الجزء العمكم مف اليسار لمقاػرة الدم

يصابكف في النصؼ الأيسػر مػف الػدماغ قػد ي قػدكف القػدرة عمػى الكػاـ  كلكػنهـ يظمػكف مػع ذلػؾ قػادريف 
عمػػى غنػػاء الأنااػػيد كالأغػػاني  لأف نصػػؼ الػػدماغ الأيمػػف يظػػؿ سػػميمان لػػديهـ  كالمر،ػػى المصػػابيف فػػي 

كيبػرز  طيعكف القراءة بطاقة  كلكنهـ يعجزكف عف ت سير مػا يقػرأكف.النصؼ الأيمف مف الدماغ قد يست
"جاردنر" سب  فاؿ المحاكلات السابقة  الرامية إلى كجكد ذكاءات مستقمة  أن  يعكد إلى اعتمادها عمػى 
خػط كاحػػد أك ا نػػيف عمػى الأك ػػر مػػف الإ بػػات  كالاعتمػاد عمػػى مػػا تظهػػر  المػكاد الدراسػػية مػػف ممكػػات أك 

ا،ػة أك العمػـ.. الػخ  أك الاعتمػاد عمػى ركايػز المعامػؿ العقمػي  أمػا فيمػا يتعمػؽ بنظريتػ   كمػا مجاؿ الري
أاػػرنا مػػف قبػػؿ  فقػػد دعمػػت مم هػػا بعػػدة حجػػ  عمميػػة  مسػػتقاة مػػف عػػدة مصػػادر بح يػػة  لػػـ يسػػبؽ الػػربط 

 (2005ح43رايد بينهما مف قبؿ. )
 حمل العرميموقف نظرية الذكاءات المتعددة من اختيار "بينه" أو المعا

مػػػف الانتقػػػادات الأساسػػػية التػػػي كجهتهػػػا نظريػػػة الػػػذكاءات المتعػػػددة لمقيػػػاس المعامػػػؿ العقمػػػي أك 
نسبة الذكاء باستخداـ المعادلة المعركفة  العمر العقمي عمى العمر الزمني  ك،ر  الحاصػؿ فػي مايػة  

لا يسػػتطيع أف يقػػكؿ الاػػيء أنػػ  اختيػػار إذا افتر،ػػنا أنػػ  يسػػاعد عمػػى التنبػػؤ فػػي المػػكاد الدراسػػية  فإنػػ  
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الك يػػر عػػف النجػػاح فػػي الحيػػاة بعػػد التخػػرج مػػف المدرسػػة. كفػػي ذلػػؾ يقػػكؿ جػػاردنرح "عنػػدما تقػػيس ذكػػاء 
النػػاس بمقيػػاس كاحػػد فقػػط  فإنػػؾ فػػي الحقيقػػة تغاػػهـ فيمػػا يتعمػػؽ بمقػػدرتهـ عمػػى التعػػرؼ عمػػى الأاػػياء 

 الأخرل 
 

(Gardner, 1983:44 ) 
قمػػػي  مهمػػػا تعػػػددت فػػػي أاػػػكالها كأسػػػاليبها  فهػػػي لا تختمػػػؼ فػػػي إف طريقػػػة اجتيػػػاز المعامػػػؿ الع

جكهرها  إنهػا تتخػذ أاػكالان مختم ػة فقػط بحسػ  سػفٌ الم حػكص كحسػ  سػياق  ال قػافي  فقػد يطمػ  مػ ان 
إف الانتقػػادات المكجٌهػػة إلػػى طريقػػة  مػػف الاػػخص الم حػػكص أف يمػػ  اسػػتبيانان أك إجػػراء مقابمػػة... الػػخ.

فػي اختبػار "بينػ " كالاختبػارات الأخػرل المنب قػة عنػ   كاختبػار سػتان كرد  بينػ    المعامؿ العقمي  مجسػدة
أ  إف الإجابػات المختصػرة التػي يقػدمها الاػخص الم حػكص عػف  كاختبارات كسمر كغيرهػا  هػي التاليػةح

   إف المعامػػػؿ العقمػػػػي مهمػػػا نجػػػػ  فػػػي التنبػػػػؤ عػػػػف  طريػػػؽ الاختبػػػػارات لا تك ػػػي لمحكػػػػـ عمػػػى ذكايػػػػ .
التمميذ في استيعا  المكاد الدراسية  فهك غيػر قػادر عمػى تقػديـ تصػكر متكامػؿ عػف مختمػؼ  استعدادات

ج  إف الك اءة المهنية التي يتمتع بها بعض الناس  لا يمكف  استعدادات  العقمية  كتحديد ذكاي  الحقيقي.
قػػػاييس الػػػذكاء إرجاعهػػػا فحسػػػ  إلػػػى مسػػػةلة الػػػذكاء المجػػػرد  بػػػالمعنى التقميػػػدم لمػػػذكاء  كمػػػا لا يمكػػػف لم

يرل جاردنر ح "أف عارات السنيف مف البحث كالتحميؿ  مكنتػ  مػف الاقتنػاع  المعركفة تقييـ تمؾ الك اءة.
بةف ذكاء الإنساف يغطػي مجمكعػة مػف الك ػاءات التػي تتجػاكز تمػؾ التػي تقػكـ اختبػارات المعامػؿ العقمػي 

IQ  ( بقياسها عادةAnderson,2000:454-456). 
اء كاحد يقيسػ  المعامػؿ العقمػي  كالقػكؿ بػةف ال ػرد يكلػد بإمكانيػة محػددة مػف الػذكاء مػف إف فكرة كجكد ذك

الصع  تغييرها  قد قكبمت باعتراض مف قًبىػؿ بعػض عممػاء الػن س منػذ العاػرينات مػف القػرف الما،ػي. 
كمػػا اعتػػرض عمػػى تقريػػر مسػػتكل ذكػػاء الإنسػػاف عػػف طريػػؽ المعامػػؿ العقمػػي  باسػػتخداـ اختبػػارات تعتمػػد 

مػػى أجكبػػة مختصػػرة أك قيػػاس بسػػيط  كتحديػػد زمػػف الاسػػتجابة لسمسػػمة مػػف الإ،ػػاءات. فهػػذ  النظريػػة ع
عمػػى سػػبيؿ الم ػػاؿ  أف المعػػايير المسػػتعممة  Lippmanانتقػػدها العديػػد مػػف البػػاح يف. فقػػد بػػيف "ليبمػػاف" 

دري  بػةف الػذكاء لقياس الػذكاء ماػككؾ فػي فعاليتهػا كقػدرتها  كتػابع عممػاء الػن س دراسػاتهـ  كأبػرزكا بالتػ
أف  1930فػي جامعػة اػيكاغك عػاـ  Thurstoneعبارة عػف مجمكعػة مػف القػدرات. فقػد بػيف " رسػتكف" 

الػػذكاء يتجمػػى فػػي سػػتة مظػػاهر مسػػتقمة عػػف بع،ػػها الػػبعض. كبعػػد ذلػػؾ بمػػركر  ا ػػيف سػػنة تقريبػػان  قػػاـ 
كقػػػػاـ "سػػػػترنبرغ"  اػػػػكان. 150اػػػػكان لمػػػػذكاء   ػػػػـ مػػػػددها لتصػػػػب   120بتعػػػػداد  Guilford"جيم ػػػػكرد" 

Sternberg "فػػي السػػنكات القميمػػة الما،ػػية بجامعػػة "يمػػؿYale  نػػة مػػف  ا ػػة بػػاقتراح نظريػػة لمػػذكاء مكك 
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مككنػػػاتح أحػػػدها لهػػػا قػػػدرة لمحسػػػا  كال انيػػػة قػػػدرة لاهتمػػػاـ بالسػػػياؽ كالأخيػػػرة قػػػدرة لاسػػػتجابة لممكاقػػػؼ 
 (Anderson,2000:454-456الجديدة. )

أف دراسات  كأبحا   حكؿ الأط اؿ المكهكبيف في مادة أك عدة مكاد مف ال نػكف كيرل جاردنر مف كجهت   
التاػكيمية  ككػػذلؾ الرااػديف الػػذيف تعر،ػكا لتمػػؼ فػي أدمغػػتهـ  تكاػؼ أنهػػـ فقػدكا بعػػض الممكػات كظمػػكا 
محت ظػيف بػةخرل  كهػذ  النتػاي  أكػدت لػ  أف فكػرة الػذكاء الكاحػد ماػككؾ فػي صػحتها. كأنػ  مػا مػف يػػكوـ 

 إلا كيؤكد ل  أف الأفراد يتمتعكف بقدرات عديدة  كمستقمة عف بع،ها البعض أحيانان.جديد 
 مفهوم الذكاء والذكاءات المتعددة:

يرل جاردنر أف هناؾ براهيف مقنعة ت بت أف لدل الإنساف عدة ك اءات ذهنية مستقمة نسبيان يسميها     
ذهنيػة منهػا كحجمهػا فمػيس بعػد أمػران محػددان بدقػة   ". أما الطبيعػة الدقيقػة لكػؿ ك ػاءةالذكاءات الإنسانية"

ككذلؾ الأمر فيما يتعمؽ بعدد الذكاءات المكجكدة بال،بط  كما يرل أن  مػف الصػع  أف نتجاهػؿ كجػكد 
عدة ذكاءات مستقمة عف بع،ها الػبعض نسػبيان  كأف بكسػع ال ػرد كمحيطػ  ال قػافي أف يقػكـ بتاػكيمها أك 

 (Gardner,1999 22:تكيي ها جميعان بطرؽ متعددة )
  عمى أف م هكـ الذكاء لدي  يختمؼ عف الم هكـ التقميدم  فهك يعطي  معنى عامان  إف الػذكاء لديػ  هػك 
القدرة عمى إيجاد منتكج لايؽ أك م يد  أك أن  عبارة عف تكفير خدمة قيٌمة لم قافة التي يعيش فيها ال رد. 

ف ال ػرد مػف حػؿٌ الماػكات التػي تصػادف  فػي الحيػاة. كما يعتبر الذكاء مجمكعة مف المهارات التػي تمكػ
كبهذا التعريؼ نجد جاردنر يبعد الذكاء عف المجاؿ التجريدم كالم اهيمي ليجعم  طريقة فنيػة فػي العمػؿ 

 كالسمكؾ اليكمي  كهك بذلؾ يعطي  تعري ان إجراييان يجعؿ المربيف أك ر تبصران بةهدافهـ كعممهـ.
ة عػػف إمكانيػة بيكلكجيػة يجػػد لػ  تعبيػػر  فيمػا بعػد كنتػػاج لمت اعػؿ بػػيف إف الػذكاء كفػؽ جػػاردنر عبػار 

العكامؿ التككينية كالعكامؿ البييية  كيختمؼ الناس فػي مقػدار الػذكاء الػذم يكلػدكف بػ   كمػا يختم ػكف فػي 
طبيعت   كما يختم كف في الكي ية التي ينمٌكف بها ذكاءهـ. ذلؾ أف معظـ الناس يسمككف كفؽ المزج بيف 

 اؼ الذكاء  لحؿ مختمؼ الماكات التي تعتر،هـ في الحياة.أصن
يظهػػر الػػذكاء باػػكؿ عػػاـ لػػدل معظػػـ النػػاس  بكي يػػة تاػػترؾ فيهػػا كػػؿ الػػذكاءات الأخػػرل  كبعػػد الط كلػػة 
المبكرة لا يظهر الذكاء في اكم  الخالص. كمعظـ الأدكار التػي ننجزهػا فػي  قافتنػا هػي نتػاج مػزي  مػف 

اف  فمكػػي تكػػكف عازفػػان مكسػػيقيان بارعػػان عمػػى الكمػػاف  لا يك ػػي أف يكػػكف لػػديؾ الػػذكاءات فػػي معظػػـ الأحيػػ
نمػػا تكػػكف لػػديؾ لياقػػة بدنيػػة أي،ػػان  كالمهنػػدس ينبغػػي أف يكػػكف لديػػ  بػػدرجات مت اكتػػة   ذكػػاء مكسػػيقى  كاس

 ك اءات ذهنية  ذات طابع ف،ايي كريا،ي كمنطقي كجسمي كعايقي.
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 خػػػرل  فػػػإف جػػػاردنر يقػػػدـ لنػػػا مجمكعػػػة مػػػف العامػػػات  أهمهػػػاحكلتمييػػػز الػػػذكاء عػػػف القػػػدرات العقميػػػة الأ
 استقاؿ منطقة الذكاء في حالة كقكع تمؼ عصبي. -أ 
كجػػكد مكهػػكبيف ك،ػػعاؼ العقػػكؿ كغيػػرهـ مػػف الأاػػخاص  مػػا يسػػاعد عمػػى دراسػػة الػػذكاء باػػكؿ  -  

 منعزؿ.
تسػم  بتحميػؿ كمناقاػة  كجكد مجمكعة مػف العمميػات أك ا ليػات الأساسػية لعػاج المعمكمػات التػي -ج 

مختمؼ أنكاع المعطيات النكعية  كهذ  ا ليات العصبية هي ما نسمي  ذكاءن  كهػي مبرمجػة فينػا كتعمػؿ 
 بمجرد است ارتها بكي ية معينة )أصكات  حركات.. الخ(.

 كجكد تاريخ نمايي لدل ال رد لهذ  القدرة الذهنية.  -د
 لعقمية.كجكد تطكر تاريخي قديـ لهذ  القدرة ا - ػه
ما يقدم  عمـ الن س التجريبي مف دعـ  حيث أمكف إجراء دراسػات حػكؿ الاسػتقاؿ النسػبي لمػذكاء  -ك 

 ((Gardner,1999:36 كالذاكرة.
نما يقكـ كذلؾ بك،ع بعض المعايير التػي تميػز  عػف  لا يكت ي جاردنر بتقديـ عامات لتحديد الذكاء  كاس

ي  كمػػا أنػػ  لػػيس مػػف ال،ػػركرم أف يعتمػػد باػػكؿ مطمػػؽ عميػػ   غيػػر   فالػػذكاء لػػيس مرادفػػان لمجهػػاز الحسػػ
كمػػا أنػػ  لا يمكػػف رفػػع الجهػػاز الحسػػي إلػػى مسػػتكل الػػذكاء   ػػـ إف الػػذكاء يعبػػر عنػػ  بػػةك ر مػػف جهػػاز 

 حسي.
 :الذكاءات المتعددة الثمانية

هػػا إف نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة تسػػم  لماػػخص باستكاػػاؼ مكاقػػؼ الحيػػاة المعياػػية كالنظػػر إلي      
كفهمها بكجهات نظر متعدٌدة  فالاخص يمكن  أف يعيد النظر في مكقؼ ما عف طريؽ معايات  بقدرات 
مختم ػػة  إف الك ػػاءات الذهنيػػة للإنسػػاف يمكػػف اعتبارهػػا جممػػة مػػف القػػدرات كالمهػػارات العقميػػة التػػي يطمػػؽ 

ت  كيختمػؼ الأفػراد فيمػا عميها "ذكاءات"كاف ما مف اخص سكمٌ إلا كيممؾ إلى حدٍّ ما أحد هػذ  الػذٌكاءا
بيػػنهـ عػػف طريػػؽ الكي يػػة التػػي يكظػػؼ بهػػا كػػؿ كاحػػد مػػنهـ ك اءتػػ  لتحديػػد الطريػػؽ المايػػـ لمكصػػكؿ إلػػى 
الأهداؼ التي يتكخاها  كتقكـ الأدكار ال قافية التي ي،طمع بها ال رد في مجتمع  بإكساب  عدة ذكاءات  

عة مف الاستعدادات كليس عمى قدرة كاحػدة يمكػف كمف الأهمية بمكاف اعتبار كؿ فرد متكفران عمى مجمك 
  ( 73ح  2003.)حسيف   قياسها عف طريؽ المقاييس  المعتادة

  كهذ  الذكاءات هيح
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ح كهػك القػدرة عمػى إنتػاج كتةكيػؿ مجمكعػة مػف العامػات المسػاعدة عمػى نقػؿ معمكمػات أ  الذكاء المغووي
اج المغػػػة  كالإحسػػػاس بػػػال رؽ بػػػيف الكممػػػات لهػػػا دلالػػػة. إف صػػػاح  هػػػذا الػػػذكاء يبػػػدم السػػػهكلة فػػػي إنتػػػ

يقاعها.    Lazear,1992:12).                                          )كترتيبها كاس
إف المتعمميف الذيف يت كقػكف فػي هػذا الػذكاء  يحبػكف القػراءة كالكتابػة كركايػة القصػص  كمػا أف لهػـ قػدرة 

 الأاياء القميمة الأهمية.كبيرة عمى تذكر الأسماء كالأماكف كالتكاريخ ك 
يظهػػر الػػذكاء المغػػكم لػػدل الكتػػا  كالخطبػػاء كالاػػعراء كالمعممػػيف  كذلػػؾ بحكػػـ اسػػتعمالهـ الػػدايـ 

  لمغة  كما يظهر لدل كتا  الإدارة كأصحا  المهف الحرة كال كاهييف كالمم ميف.
 

 ( 42-2003ح39)جمؿ كهكيدم 
 حب  الذكاء المنطري  الرياضي

مجمػػؿ القػػدرات الذهنيػػة  التػػي تتػػي  لماػػخص ماحظػػة كاسػػتنباط كك،ػػع العديػػد مػػف يغطػػي هػػذا الػػذكاء  
ال ركض ال،ػركرية لمسػيركرة المتبعػة لإيجػاد الحمػكؿ لمماػكات  ككػذا القػدرة عمػى التعػرؼ عمػى الرسػكـ 

 (42-2003ح39)جمؿ كهكيدم             البيانية كالعاقات التجريدية كالتصرؼ فيها.
يت كقػػػكف فػػػي هػػػذا الػػػذكاء  يتمتعػػػكف بمكهبػػػة حػػػؿ الماػػػاكؿ  كلهػػػـ قػػػدرة عاليػػػة عمػػػى  إف المتعممػػػيف الػػػذيف

الت كيػػػر  فهػػػـ يطرحػػػكف أسػػػيمة باػػػكؿ منطقػػػي كيمكػػػنهـ أف يت كقػػػكا فػػػي المنطػػػؽ المػػػرتبط بػػػالعمكـ كبحػػػؿ 
المااكؿ.يمكف ماحظة هذا الذكاء لدل العممػاء كالعػامميف فػي البنػكؾ كالمهتمػيف بالريا،ػيات كمبرمجػي 

 ميات كالمحاميف كالمحاسبيف. .الإعا
قد جآءكـ بصاير مف ربكـ فمف أبصػر ) تعالى قكل كما في كما ان  القدرة عمي الإدراؾ الحسي كالعقمي  

كما في كهي أي،ان إعماؿ ال كر ( 104اية) سكرة الأنعاـ عمى فعميها كما انا عميكـ بح يظ( فمن س  كمف
كمػا فػي كهك أي،ػان القػدرة عمػى التػذكر  (5) سكرة الطارؽ آية الإنساف مما خمؽ (  تعالى ح )فمينظر قكل 

قكلػ  تعػالىح  كمػا فػي   رة ال ػرد عمػى التحصػيؿ كالاسػتيعا )فذكر إنما انت مػذكر(كما هػك قػد قكل  تعالى
 . (31)البقرة آية  كعمـ آدـ الأسماء كمها ( سكرة )

ى الت كيػػر باػػكؿ جيػػد.مف خػػاؿ بػػث مػػدلكلاتها ب اعميػػة فػػي سػػني العمػػر الأكلػػى كعمػػ كتسػػتخدـ الأرقػػاـ ك
 الأاػياء النظريػة كالجمػؿ كالأعمػاؿ المنطقيػة كغيرهػا مػف كالعاقات كالطركحات المعرفة الجيدة بالأنماط

كمػػػػف هػػػػذ      الػػػػذكاء الريا،ػػػػي بػػػػةنكاع العمميػػػػات المسػػػػتخدمة فػػػػي عمػػػػؿ كالمحسكسػػػػة ذات الصػػػػمة
 (. العمميات)التصنيؼ كالاستنتاج كالحسا  كاختبار ال ر،يات
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الأرقاـ الاسػتنتاج كحػؿ الماػكمة كهذا النػكع مػف  اف أط ػاؿ هػذا الػنمط لػديهـ قابميػة عمػى اسػتعماؿ       
النػكع مػف القػدرات  حيػث التعمػيـ يعتمػد عمػى هػذا فػي المػدارس التقميديػة الأط ػاؿ أي،ػا تيػ مف مسػاهماتهـ

عاقػات كالتسمسػؿ ك المنطػؽ كال طريؽ)الأنمػاط الػذيف لػديهـ هػذا الػذكاء يميمػكف لمعمػؿ عػف كالأاػخاص
 كالنتيجػػة كبنػػاء الأحػػاجي كاكتاػػاؼ  السػػب  بالأرقػػاـ كحػػؿ التصػػنيؼ كالمعػػ  كيظهػػركف القػػدرة عمػػى

  (http://www.arabnet)ال ر،يات.
ي يػػػد هػػػذا الػػػذكاء صػػػاحب  عمػػػى فهػػػـ ا خػػػريف  كتحديػػػد رغبػػػاتهـ كماػػػاريعهـ  ج  الوووذكاء الاجتمووواعي :

إف المتعمٌمػيف    كما أف لصاحب  القدرة عمى العمؿ ب اعمية مػع ا خػريف.كحكافزهـ كنكاياهـ كالعمؿ معهـ
الذيف لهـ هذا الذكاء يجدكف ،التهـ في العمؿ الجمػاعي  كلهػـ القػدرة عمػى لعػ  دكر الزعامػة كالتنظػيـ 

 ( Parrella,2004ح  6)    كالتكاصؿ كالكساطة كالم اك،ات.
لتجػػار كالمستاػػاريف كالسياسػػييف كالزعمػػاء الػػدينييف كأطػػر يتجسٌػػد هػػذا الػػذكاء لػػدل المدرسػػيف كالأطبػػاء كا
 المقاكلات كمف مميزات هذا النكع مف الذكاء هكح

 يستمتع بصحبة الناس أك ر مف الان راد. -
 يبدك قايدنا لممجمكعة. -
 يعطي نصاي  ل صدقاء الذيف لديهـ ماكات.  -
  يح  الانتماء لمنكادم كالتجمعات أك أم مجمكعات منظمة. -
 يستمتع بتعميـ ا خريف باكؿ كبير.  -
 لدي  صداقة حميمة مع ا نيف أك أك ر.  -
 يبدم تعاط ا كاهتماما با خريف.  -
 ا خركف يبح كف عف تعاط   أك اهتمام  كصحبت . -
 يسعى ا خركف لماكرت  كطم  نصح . -
 ي ،ؿ الألعا  كالأناطة كالريا،ات الجماعية. -
 ة ما بصحبة ا خريف أف،ؿ مما يككف بم رد .يسعى لمت كير في ماكم -
 يبدك جذابا ماهكرنا ل  اعبية. -
 يعبر عف مااعر  كأفكار  كاحتياجات . -
 يح  المناقاات الجماعية كالاطاع عمى كجهات نظر ا خريف كأفكارهـ. -
 يمكن  التعرؼ عمى مااعر ا خريف  كتسميتها. -
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 ية ل خريف.يمكن  الانتبا  لتغير الحالات المزاج -
 يح  الحصكؿ عمى آراء ا خريف كي،عها في اعتبار . -
 لا يخاى مكاجهة ا خريف. -
 يمكن  الت اكض. -
 يمكن  التة ير في ا خريف. -
 يمكن  عمؿ مناخ جيد أ ناء كجكد . -
 ( Parrella,2004:9) يمكن  تح يز ا خريف ليقكمكا بةف،ؿ ما لديهـ. -
حكؿ تةمؿ الاخص لذات   كفهم  لها  كح  العمػؿ بم ػرد   كالقػدرة عمػى ح يتمحكر  الذكاء البخصي-د

فهمػػ  لان عالاتػػ  كأهدافػػ  كنكايػػا   إف المتعممػػيف الػػذيف يت كقػػكف فػػي هػػذا الػػذكاء يتمتعػػكف بإحسػػاس قػػكم 
بالأنا  كلهـ  قة كبيرة بالن س  كيحبذكف العمؿ من رديف  كلهـ إحساسات قكيػة بقػدراتهـ الذاتيػة كمهػارتهـ 

اخصية  إف هذا الذكاء يبرز لدل ال اس ة كالأطباء الن سانييف كالزعماء الدينييف كالباح يف في الذكاء ال
الإنساني يرل جاردنر أف هذا الذكاء تصع  ماحظت   كالكسيمة الكحيػدة لمتعػرؼ عميػ   ربمػا تكمػف فػي 

نتػػاجهـ  كمػػف المهػػـ كػػذلؾ  أف نتجنػػ  الحكػػـ بصػػ ة ماحظػػة المتعممػػيف  كتحميػػؿ عػػاداتهـ فػػي العمػػؿ  كاس
تمقاييػػة عمػػى المتعممػػيف الػػذيف يحبػػكف العمػػؿ عمػػػى ان ػػراد  أك أكليػػؾ المنطػػكيف عمػػى أن سػػهـ عمػػى أنهػػػـ 

 . Dannenhoffer&Radin)،2ح2007-4)يتمتعكف بهذا الذكاء.
ة الى قابمية الذكاء الاخصي لمتدري  كالنمك كالترقية باستخداـ البػرام  التدريبيػ) 2004كياير) الحكمي 

الهادفة باػكؿ أيسػر مػف أنػكاع الػذكاءات الأخػرل  ممػا يػدعـ ك،ػع البػرام  المايمػة لمتخصصػات التػي 
يبػػػػػػػدك بهػػػػػػػا الػػػػػػػذكاء الاخصػػػػػػػي لػػػػػػػديهـ عمػػػػػػػى درجػػػػػػػة اقػػػػػػػؿ مػػػػػػػف غيرهػػػػػػػا  كيؤكػػػػػػػد عمػػػػػػػى ذلػػػػػػػؾ بػػػػػػػراذرز 

(Brothers,1989  بػػاف الػػذكاء الاخصػػي كالاجتمػػاعي مػػف الػػذكاءات التػػي يمكػػف تطكيرهػػا كتحػػدي ها )
عمى ذلؾ أمكانية تعامؿ الإنساف مع تطكرات كتعقيدات الحياة الاجتماعيػة المتاحقػة  كتػدرجها   كالدليؿ

مػػػف التعامػػػؿ التجػػػارم بالتبػػػادؿ السػػػمعي الػػػى التعامػػػؿ بػػػالأمكاؿ كظهػػػكر المغػػػة كالقػػػدرة عمػػػى  الت ػػػاهـ بهػػػا 
 . ) 175ح  2004) الحكمي كترميزها كفهـ معانيها . 

م  هػػذا الػػذكاء لصػػاحب  باسػػتعماؿ الجسػػـ لحػػؿ الماػػكات  كالقيػػاـ يسػػ ه  الووذكاء الجسوومي  الحركووي:
ببعض الأعماؿ  كالتعبير عف الأفكار كالأحاسػيس. إف التاميػذ الػذيف يتمتعػكف بهػذ  القػدرة يت كقػكف فػي 
الأناطة البدنية  كفي التنسيؽ بيف المريي كالحركي  كعنػدهـ ميػكؿه لمحركػة كلمػس الأاػياء. يتميػز بهػذ  

 سمية الحركية ال ايقة  المم مكف كالريا،يكف كالجراحكف كالمقمدكف كالمكسيقيكف .القدرة الج
 ( (Dannenhoffer&Radin,2007:2-4 
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ح تسم  هذ  القدرة الذهنية لصػاحبها بالقيػاـ بتاػخيص دقيػؽ لمنغمػات المكسػيقية  الذكاء الموسيري -و 
دراؾ إيقاعهػػا الزمنػػي  كالإحسػػاس بالمقامػػات المكسػػيقية كجػػرس يقاعهػػا  كالان عػػاؿ با  ػػار  كاس الأصػػكات كاس

العاط يػػػة لهػػػذ  العناصػػػر المكسػػػيقية. نجػػػد هػػػذا الػػػذكاء عنػػػد المتعممػػػيف الػػػذيف يسػػػتطيعكف تػػػذكر الألحػػػاف 
كالتعرؼ عمى المقامات كالإيقاعات  كهذا النكع مف المتعمميف يحبكف الاسػتماع إلػى المكسػيقى  كعنػدهـ 

 Dannenhoffer&Radin)،(9-2007:2إحسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس كبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر ل صػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكات المحيطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة بهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ
 

ح إنػ  القػدرة عمػى خمػؽ تمػ ات مرييػة لمعػالـ فػي ال ،ػاء كتكيي هػا ذهنيػان الذكاء البصوري  الفضوائي -ز 
بػػػراز  كبطريقػػػة مممكسػػػة  كمػػػا يمكٌػػػف صػػػاحب  مػػػف إدراؾ الاتجػػػا   كالتعػػػرؼ عمػػػى الكجػػػكد أك الأمػػػاكف  كاس

دراؾ المجاؿ كتككيف تم ؿ عن .  الت اصيؿ  كاس
البصػرم ك القػدرة عمػى الت كػر كالتةمػؿ باػكؿ  –القػدرة عمػى إدراؾ العػالـ المكػاني  كهػك  لمكػانيكالػذكاء ا
.هذا النكع مػف الػذكاء  (21)تعالى ) كفي أن سكـ أفا تبصركف(سكرة الذاريات آية قكل كما في  . صحي 

كالػتحكـ بالجسػـ فػي  لمبيية المحيطة  كالقدرة عمى الخمؽ كالتحكـ بالصػكر العقميػة يتعمؽ بالتميز البصرم
حقػػايؽ مممكسػػة  المسػػاحة ياػػمؿ البحػػث عػػف حمػػكؿ لمماػػكات كالكصػػكؿ لمنتػػاي  ممػػا يسػػاعد فػػي إدراؾ

جػػراء تحػػكلات عقميػػة بنػػاءا عمػػى تمػػؾ الإدراكػػات )كمهنػػدس ديكػػكر  ( )كالصػػياد ك الكاػػاؼ ك الػػدليؿ كاس
اسػػػية ل لكاف الخطػػػكط كالمهنػػػدس المعمػػػارم كالرسػػػاـ كالمختػػػرع ( كياػػػتمؿ هػػػذا الػػػذكاء أي،ػػػا عمػػػى حس

 كالعاقػػات المكجػػكدة بػػيف تمػػؾ العناصػػر كمػػا ياػػمؿ القػػدرة عمػػى التخيػػؿ   الأاػػكاؿ  الهييػػات  المكػػاف
البصػػػرية أك المكانيػػػة كالقػػػدرة عمػػػى تكجيػػػ  الػػػذات باػػػكؿ مناسػػػ  فػػػي قالػػػ   كالتم يػػػؿ البيػػػاني ل فكػػػار

  يتطكر هذا النكع مف الذكاء عف طريؽحمكاني
 بالرسـ كال ف المتعمقةتنمية الخبرات  - 1
 لديهـ.  تطكير مهارات الماحظة - 2
 تنمية الخبرات التخيمية كالإبداعية . حؿ المتاهات - 3
 أك دراستهـ.  الرسـ أ ناء عممهـ- 4
  .الصكر كالألكاف رؤية العمؿ مف خاؿ - 5
 .ة الأفاـكالألكاف كالصكر كالمتدليات مااهد تهيية البيية الغنية بالم يرات البصرية - 6
  : يعيقهـ ما الذم 
  .أكبصكر قميمة كصغيرة الص حات المميية بالكتابة دكف صكر- 1
 .بالكممات قد يصع  عميهـ التكاصؿ  - 2
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 (. http://www.arabnetالتعيينات الكتابية الطكيمة.) – 3 
 حديد كتصنيؼ الأاياء الطبيعية مف نباتات كحيكانات.ح يتجمى في القدرة عمى تج  الذكاء الطبيعي

إف الأط ػاؿ المتميػػزيف بهػػذا الصػنؼ مػػف الػػذكاء تغػريهـ الكاينػػات الحيػػة  كيحبػكف معرفػػة الاػػيء الك يػػر  
   nethttp://www.arabعنها  كما يحبكف التكاجد في الطبيعة كماحظة مختمؼ كايناتها الحية.

 مؤبرات لاكتباف الذكاءات المتعدّدة لدى المتعممين:
إف الممارسػة التربكيػة كالتعميميػػة كالاحتكاؾ اليػكمي لممدرسػيف بطابهػػـ  فػي مختمػؼ المسػػتكيات 
التعميمية  يساعدهـ عمى التعرؼ عمى أنكاع الذكاءات التي لديهـ  هذا ف،ان عمػا تقدمػ  مختمػؼ أنػكاع 

المختم ة عنهـ  مف مصادر مختم ة  كبخاصة لدل أفػراد الأسػرة عمػى تك،ػي  القياس كجميع المعطيات 
ميػػكلهـ كاهتمامػػاتهـ  كفيمػػا يمػػي نعػػرض لػػبعض المؤاػػرات السػػمككية المسػػاعدة عمػػى التعػػرؼ عمػػى أنػػكاع 

  الذكاءات لدل المتعمميف  بقصد مساعدتهـ عمى التعمـ الم مر كال عٌاؿ.
(http://www.arabnet .) 

 
مف الممكف التعرؼ عمى الذكاء المغكم لدل تمميذ ما مف خاؿ المؤارات التاليةح  أ  الذكاء المغوي:

ظهار  القدرة عمى الح ظ بسرعة/ كح  التحدث/ كالرغبة في سماع الأسطكانات/ كالألعا  المغكية/ كاس
  ايات.رصيد لغكم متناـ/ كالاغؼ بقراءات الممصقات كقصٌ الحك

 

(http://www.arabnet .) 
 

ح يمكف التعرؼ عمى هذا الذكاء لدل المتعمميف مف خاؿ المؤارات ب  الذكاء المنطري  الرياضي
التاليةحإبداء الرغبة في معرفة العاقات بيف الأسبا  كالمسببات  كالقياـ بتصنيؼ مختمؼ الأاياء 

يات  كالقياـ بالاستدلاؿ كالتجري . الرغبة في اكتااؼ الأخطاء فيما يحيط بهـ مف كك،عها في ف
 (. http://www.arabnet) أاياء  كتتميز مطالعتهـ بالإقباؿ عمى كت  العمكـ  أك ر مف غيرها.

 يذ مف خاؿ المؤارات التاليةحح يمكف التعرؼ عمى هذا الذكاء لدل التمم ج  الذكاء الاجتماعي
ف أصػػدقاء  بسػػرعة  كيسػػرع إلػػى التػػدخؿ كممػػا اػػعر بكجػػكد مكاقػػؼ   إنػػ  حسػػاس لماػػاعر الغيػػر  كيكػػكب

صراع أك سكء ت اهـ  كما يميؿ إلػى إنجػاز الأناػطة فػي جماعػة  فهػك يسػتكع  باػكؿ أف،ػؿ إذا ذاكػر 
  بم رد   كما يختار الألعا  التي دركس  مع زماي   كهك يطم  مساعدة الغير  عكض أف يحؿ مااكم

ياػػارؾ فيهػػا الغيػػر. كهػػك غيػػر ،ػػنيف عمػػى غيػػر   بمػػا يعرفػػ  أك يتعممػػ   كهػػك يحػػس بالاطمينػػاف داخػػؿ 
 (. http://www.arabnet) جماعت   كما قد يظهر سمكك  ص ات الزعيـ.

http://www.arabnet/
http://www.arabnet/
http://www.arabnet/
http://www.arabnet/
http://www.arabnet/
http://www.arabnet/
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 هذا الذكاء لدل المتعمميف  المميزات التاليةح ح مف مؤارات التعرؼ عمىالذكاء الذاتي -د 
إنهػػـ ك يػػران مػػا يسػػتغرقكف فػػي التةمػػؿ  كلػػديهـ آراء محػػددة  تختمػػؼ فػػي معظػػـ الأحيػػاف عػػف آراء الغيػػر   

كيبػػػدكف متةكػػػديف ممػػػا يريػػػدكف مػػػف الحيػػػاة  كيعرفػػػكف نقػػػاط القػػػكة كال،ػػػعؼ فػػػي اخصػػػيتهـ  كي ،ػػػمكف 
 حبكف الاستقاؿ  كلهـ مااريع يسعكف إلى تحقيقها.الأناطة ال ردية  كلهـ إرادة صمبة  كي

 مف مؤارات التعرؼ عمى الذكاء الجسمي الحركي  ما يميح الذكاء الجسمي  الحركي: - وه 
إف أصحاب  قػد ماػكا فػي صػغرهـ مبكػران  فهػـ لػـ يحبػكا طػكيان  إنهػـ ينجػذبكف نحػك الريا،ػة كالأناػطة  

فهػـ فػي ناػاط مسػتمر  كهػـ يحبػكف الػرقص كالحركػة الإبداعيػة  الجسمية  إنهـ لا يجمسكف كقتان طكيان  
كما أنهـ يحبكف العمؿ باستخداـ أيديهـ في أناطة ماخصة كالعجيف كالصباغة.. إلخ  كيحبكف التكاجد 

ركا  كك يػران مػا يسػتخدمكف أيػديهـ كأرجمهػـ عنػدما ي كػركف  في ال ،اء  كيحتاجكف إلى الحركػة حتػى ي كػ
كما يحتاجكف إلى لمس الأاياء حتى يتعممػكا  كمػا ي ،ػمكف خػكض المغػامرات الجسػمية كتسػمؽ الجبػاؿ 
كالأاػػجار  كلػػديهـ تػػآزر حركػػػي جيػػد  كيصػػيبكف الهػػػدؼ فػػي العديػػد مػػػف أفعػػالهـ كحركػػاتهـ  كي ،ػػػمكف 

 ع عنها أك رؤيتها.اختبارالأاياءكتجريبهاعكض السما
ح يمكػػػف التعػػػرؼ عمػػػى الػػػذكاء المكسػػػيقي لػػػدل المتعممػػػيف مػػػف خػػػاؿ المؤاػػػرات الوووذكاء الموسووويري  -و

التاليػػةح إنهػػـ يغنػػكف باػػكؿ جيػػد  كيح ظػػكف الأغػػاني بسػػرعة  كيحبػػكف سػػماع المكسػػيقى كالعػػزؼ عمػػى 
القػػدرة عمػػى تقميػػد أصػػكات آلاتهػػا  كمػػا أف لهػػـ حػػسٌ الإيقػػاع كقػػد يحد كنػػ  بةصػػابعهـ كهػػـ يعممػػكف  كلهػػـ 

 (. http://www.arabnet)الحيكانات أك غيرها.
ح يمكػف التعػرؼ عمػى هػذا الصػنؼ مػف الػذكاء لػدل المتعممػيف مػف خػاؿ الذكاء البصوري الفضوائي  -ز

ياء التي ت يػرهـ  كقػد يصػ كف المؤارات التاليةح إنهـ يستجيبكف بسرعة ل لكاف  كك يران ما يندهاكف ل ا
ناػاء  الأاياء بطرؽ تنٌـ عف خياؿ  كيتميزكف بةحاـ حية  كالقدرة عمى تصكر ل اياء كالتػةليؼ بينهػا كاس
بنيػػػات. كقػػػد يقػػػاؿ إنهػػػـ "يبنػػػكف قصػػػكران مػػػف الرمػػػاؿ"  كهػػػـ مػػػف صػػػنؼ المتعممػػػيف الػػػذيف يحبػػػكف الرسػػػـ 

ن سػهـ بسػػرعة فػػي بييػتهـ  كيػػدرككف الأاػػكاؿ كالصػباغة  كلهػػـ حػس فػػايؽ فػػي إدراؾ الجهػات  كيجػػدكف أ
 (. http://www.arabnet) بدقة  كيحبكف الكت  التي تحتكم عمى عدة صكر.

الػذكاء الطبيعػػيح يمكػػف التعػرؼ عمػػى مؤاػػرات هػػذا الصػنؼ مػػف الػػذكاء لػدل المتعممػػيف مػػف خػػاؿ   -ح
النباتػػػات كالحيكانػػػات  كيقكمػػػكف برعايتهػػػا  كمػػػا يظهػػػركف اػػػغ ان بتتبػػػع المظػػػاهر التاليػػػةح إنهػػػـ يهتمػػػكف ب

الحيكانات كتربيتها كتصني ها فػي فيػات  كهػـ يحبػكف التكاجػد باسػتمرار فػي الطبيعػة  كيقػارنكف بػيف حيػاة 
 ( www.arabnethttp//:مختمؼ الكاينات الحية  كما تستهكيهـ المطالعة في كت  الطبيعة.)

http://www.arabnet/
http://www.arabnet/
http://www.arabnet/
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 الذكاءات وأساليب المتعممين في التعمم:
إف مف بيف ال كايد العممية الهامة لنظرية الذكاءات المتعددة  في مجاؿ الممارسة التعميمية  أنهػا         

اخٌصت لمممارسيف التربكييف الأسالي  التعميمية  التعممية  التي يتعمـ بها كؿ متعمـ  كذلؾ بحس  نػكع 
المهػػيمف عميػػ   كفيمػػا يمػػي نعػػرض ل سػػالي  الخاصػػة التػػي يػػتعمـ بهػػا كػػؿ طالػػ  يتميػػز بصػػنؼ  الػػذكاء

 معيف مف الذكاء.
يتميز المتعمـ الذم لدي  هذا الصنؼ مف الذكاء  بك اءة السػماع  فهػك سػريع الح ػظ الذكاء المغوي:  -أ 

مـ أك ر عف طريؽ التعبير لما يسمع   كما هك مطال  بح ظ   كلا يجد في ذلؾ أم صعكبة كما أن  يتع
 ) 32ح  2003بالكاـ  كعف طريؽ السماع كالمااهدة لمكممات. .)جابر  

لممػػػتعمـ الػػػذم يتصػػػؼ بهػػػذا الصػػػنؼ مػػػف الػػػذكاء قػػػدرة فكريػػػة عمػػػى الوووذكاء المنطروووي  الرياضوووي:  -ب 
كالعاقػات  التصكرٌ  كل  أفكار جريية  كهك ك ير الأسيمة  كدايـ الت كير  كيحٌ  العمؿ بكاسطة الأاػكاؿ

 ) 32ح  2003كالقياـ بالتصنيؼ.)جابر  

ح إنػػ  مػػتعمـ يسػػتكع  أك ػػر عنػػدما يػػذاكر مػػع غيػػر   كهػػك يتكاصػػؿ مػػع ا خػػريف الووذكاء الاجتموواعي - ج
 ) 32ح  2003بسهكلة  كي هـ ا خريف كيتعاكف معهـ. .)جابر  

رادة لمااعر الذكاء الذاتي -د     ك قة كبيػرة فػي ذاتػ . كهػك ح يتميز صاح  هذا الذكاء باخصية قكية كاس
نجاز المااريع حس  إيقاع  الخاص. ؿ العمؿ بم رد  كاس  يتجن  الأناطة الجماعية  إذ ي ،ب

ح يتميػػز بػػةف لػػ  مهػػارة جسػػمية  حركيػػة  كيكتسػػ  المعػػارؼ عػػف طريػػؽ الووذكاء الجسوومي الحركووي - وهوو 
 حساس الجسدم.الحركة  كهك يبرهف عف حركة دقيقة  كي ،ؿ معالجة المعارؼ بكاسطة الإ

إنػػ  مػػتعمـ حسٌػػاس تجػػا  إيقاعػػات المغػػة كالأصػػكات  كقػػادر عمػػى التعبيػػر عػػف  الووذكاء الموسوويري: -و  
 أفكار  بطريؽ جد محددة عف طريؽ المكسيقى  كهك يستجي  لممكسيقى بطرؽ مختم ة.

كع الأاػياء إن  متعمـ يميؿ إلى الت كير باستخداـ الصكر كالألػكاف  كيػدرؾ مك،ػ الذكاء البصري : -ز  
 ) 32ح  2003كل  ذاكرة بصرية. .)جابر  

 يح ُّ التعمـ الحي كبخاصة الحقايؽ المستكحاة مف الكاقع الطبيعي. الذكاء الطبيعي: -ح 
كهكذا  كمف خاؿ ما تقدـ  نرل أف نظريػة الػذكاءات المتعػدبدة عممػت عمػى إدخػاؿ هػكاءو جديػد كمػنعش  

التعميميػة بكجػ  خػاص  كأمػدٌتها بػن س جديػد فػي مطمػع الأل يػة عمى الص كؼ الدراسية  كعمػى الممارسػة 
ال ال ة  حيث أكلت الاهتماـ لممتعمـ قبؿ الاهتماـ بالمكاد الدراسية  كأعطت  ال اعميػة المطمكبػة كالأساسػية 
لمػػتعمـ  كقامػػت برعايػػة قدراتػػ  لتتبمػػكر كتت ػػت  باػػكؿ يحقػػؽ ذاتػػ   كمػػا أنهػػا كطػػدت عاقػػة التكاصػػؿ بػػيف 
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لمػػػتعمـ  كألغػػػت الأحكػػػاـ المسػػػبقة عمػػػى المتعممػػػيف  ككصػػػ هـ بنعػػػكت سػػػمبية كممػػػا لػػػـ يسػػػتجيبكا المعمػػػـ كا
لإيقاعػػات تعميميػػة تعمميػػة معينػػة  كمػػا أنهػػا عممػػت عمػػى مراجعػػة م ػػاهيـ الػػذكاء الكاسػػيكية  كك،ػػعت 

 عك،  م هكمان إجراميان جديدان  يخدـ المتعمـ كيخدـ  قافت  الاجتماعية.
 

 ) 32ح  2003)جابر  

إف المنظكمة التربكية في عالمنا العربي  بحاجة ماسة إلى إعادة النظر في أهدافها كم،ػامينها         
ككسايمها  لتككف هذ  المنظكمة أداة تطكير كتغيير بناء  لمكاجهة تحديات الأل ية ال ال ة  عصر العكلمة 

كمف  مة  فإف الاهتماـ بغػرس  الارسة  كعصر طريؽ التيار المعرفي  كعصر الابكة المعرفية الدكلية 
كػػػؿ أصػػػناؼ الػػػذكاء الإنسػػػاني  ككػػػؿ مػػػا يػػػرتبط بهػػػا مػػػف ك ػػػاءات كقػػػدرات لػػػدل المتعممػػػيف  مػػػف خػػػاؿ 
ٌـ الصػػػراعات  إعػػػدادهـ كتكػػػكينهـ  لهػػػك أمػػػر حيػػػكم ي ػػػرض ن سػػػ  اليػػػكـ قبػػػؿ أم كقػػػت م،ػػػى  فػػػي خ،ػػػ

نتهػا فػي عػالـ جديػد كمتطػكر  الدكلية القايمة بيف الاعك   مف أجػؿ تحقيػؽ ذكاتهػا  كفػرض قيمتهػا كمكا
 البقاء في  ل صم  كالأفيد.

 دراسات سابرة 
لػػـ تع ػػػر الباح تػػاف عمػػػى دراسػػات تػػػرتبط بمتغيػػػرات البحػػث بصػػػكرة مبااػػرة  فالدراسػػػات الحاليػػة التػػػي تػػػـ 

 الحصكؿ عميها هيح
الادراكووات الذاتيووة لمطمبووة أمريكووا : -  Alan L . Neville,2000.نيفيوول ل دراسووة ألان ا -1

 المريكيين بخصوص ذكاءات كاردنر المتعددة(
أسػػتهدفت الدراسػػة التعػػرؼ عمػػى مسػػتكيات الػػذكاء المتعػػدد لػػدل الطمبػػة الأمػػريكييف  كتككنػػت           

( طالبػػان كطالبػػة يم مػػكف طػػا  الصػػ كؼ ال ال ػػة كالسػػابعة كالحاديػػة عاػػر فػػي 385عينػػة الدراسػػة مػػف )
مػػف أهػػداؼ البحػػث قػػاـ الباحػػث بةعتمػػاد مقيػػاس التقػػكيـ ( كلمتحقػػؽ  South Dakotaسػػاكث داككتػػا ) 

( كقػد تػـ أسػتعماؿ 1997( كالتػي أعػدت مػف قبػؿ برانتػكر اػيرر) MIDASالنمايي لمذكاء المتعدد ؿ ) 
( كتحميؿ التبايف الأحادم  كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ دالػة إحصػاييان  t - testالاختبار التايي ) 

ة أنػػػػكاع مػػػػف الػػػػذكاءات ال مانيػػػػة كهػػػػي ح الػػػػذكاء المغػػػػكم  كالجسػػػػمي  بػػػػيف الػػػػذككر كالأنػػػػاث فػػػػي خمسػػػػ
                                 كالاخصي  كالاجتماعي  كالمكسيقي   كلصال  الإناث. 

 (Alan L . Neville,2000.227- 23  ) 
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    امريكا  – Woitaszewski,2001دراسة وايتازيوكي   -2
المتفووقين  في النجاحات الاجتماعية والكاديمية لدى الطلاب الموراهرين) مدى أسهام الذكاء المتعدد 

) 
أستهدفت الدراسة التعرؼ عمى مدل أسهاـ الذكاء المتعدد في النجاحػات الاجتماعيػة كالأكاديميػة        

( طالبػػان  يم مػػكف طػػا  مدرسػػة ألبينػػا ال انكيػػة فػػي مدينػػة ألبينػػا فػػي 390  كتككنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )
الي ميتايغاف  كلمتحقؽ مف أهداؼ البحث قاـ الباحث بةعتماد مقياس الذكاء المتعدد    ؿ ككلتر ما ام

لقيػػاس النجاحػػات  Reynolds )( كمقيػػاس ريػػانكدس )  ,1999Wwlatar Mackenzieكيزنػػي  )
ء الاجتماعيػػة كلتحميػػؿ النتػػاي  احصػػاييا تػػـ أسػػتعماؿ تحميػػؿ الانحػػدار ك تكصػػمت الدراسػػة إلػػى أف الػػذكا

 (   (Woitaszewski,2001: 123-190 المتعدد يسهـ أسهامان في النجاحات الاجتماعية كالأكاديمية.
     امريكا - Lindley,2001دراسة لندي -3

 ) العلاقة بين الذكاء المتعدد وبعض سمات البخصية (
كالكاػػؼ عػػف أسػػتهدفت الدراسػػة بيػػاف العاقػػة بػػيف الػػذكاء المتعػػدد كبعػػض سػػمات الاخصػػية            

( طالبػػان كطالبػػة 316دلالػػة ال ػػركؽ فػػي الػػذكاء المتعػػدد تبعػػا لمتغيػػر الجػػنس  كتككنػػت عينػػة البحػػث مػػف )
( فػي فمكريػدا  Red Woods( طالبة يم مكف طا  كمية ريد ككدز) 211( طالبان كبكاقع )105كبكاقع )

(  Harames 1998ارمس )  كلمتحقؽ مف أهداؼ البحث قاـ الباحػث باعتمػاد قايمػة الػذكاء المتعػدد لهػ
كبعػػػض مقػػػاييس الاخصػػػية  كلتحميػػػؿ النتػػػاي  احصػػػاييا تػػػـ أسػػػتعماؿ معامػػػؿ ارتبػػػاط بيرسػػػكف كالاختبػػػار 

(   كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ دلالة إحصاييان بيف الذككر كالأناث في الػذكاء  t - test التايي ) 
لإناث حيث كاف متكسط درجػات الإنػاث أعمػى المغكم  كالذكاء المنطقي  كالذكاء الاجتماعي  كلصال  ا

 ( Lindley 58 -52 :2000مف متكسط درجات الذككر. ) 
 العراق  2005دراسة ربيد   -4

 عدم تحمل الغموض لدى طمبةجامعة بغداد( –ه بالسموب المعرفي تحمل ) الذكاء المتعدد وعلاقت
عػػػدـ تحمػػػؿ  –لأسػػػمك  المعرفػػػي تحمػػػؿ أسػػػتهدفت التعػػػرؼ عمػػػى العاقػػػة بػػػيف الػػػذكاء المتعػػػدد كا        

الغمػكض  لػػدل طمبػػة الجامعة ككػػذلؾ التعػػرؼ عمػػى ال ػركؽ فػػي الػػذكاء المتعػػدد كالأسػػمك  المعرفػػي تبعػػان 
( طالبػػان 450أنسػػةني ( كتةل ػػت عينػػة البحػػث مػػف ) -إنػػاث ( كالتخصػػص)عممي -لمتغيػػر الجػػنس )ذكػػكر

فقػان لمطريقػة العاػكايية الطبقيػة ذات التكزيػع كطالبة مف كميات جامعة بغداد   حيث سػحبت تمػؾ العينػة ك 
(  ػـ بعػد 225( كعممػي بكاقػع)225( حسػ  التخصػص أنسػةني بكاقػع)450المتساكم إذ قسػمت العينػة )
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ناث)228ذلؾ قسمت حس  الجنس ذككر) (   كلمتحقػؽ مػف أهػداؼ البحػث قػاـ الباحػث بإعػداد 222( كاس
عػػػػػدـ تحمػػػػػؿ  –يػػػػػاس الأسػػػػػمك  المعرفػػػػػي تحمػػػػػؿ أداتيف أحػػػػػدهما لقيػػػػػاس الػػػػػذكاء المتعػػػػػدد   كالأخػػػػػرل لق

الغمكض كقد تـ أستعماؿ معامؿ أرتباط بيرسكف كمعادلة سبيرماف براكف كمعادلة ال اكركنبػاخ كالاختبػار 
( لعينتػػػيف مسػػتقمتيف كبعد تحميػػؿ البيانػػات تكصػػمت النتػػػاي  إلػػى كجػػكد فػػركؽ دالػػػة  T- testالتػػايي )  

الػػػػذكاء )الاجتماعي المنطقي الجسمي الاخصػػػػي( كلصػػػػال  إحصػػػػاييا بػػػػيف الػػػػذككر كالأنػػػػاث فػػػػي أنػػػػكاع 
 (148 -16 ح2005الذككر  كعدـ كجكد فركؽ دالة إحصاييان في الأنكاع الأخرل.)رايد 

 مصر   2005دراسة البويري   -5
 )الذكاء المتعدد وعلاقته بالتحصيل الدراسي لدى عينة من طلاب الجامعة(

مسػػتكيات أنػػكاع الػػذكاء المتعػػدد لػػدل طمبػػة الجامعػػة  ككػػذلؾ أسػػتهدفت الدراسػػة التعػػرؼ عمػػى          
( طالبػػان يم مػػكف 171التعػػرؼ عمػػى مػػدل أرتبػػاط الػػذكاءات ببع،ػػها البعض كتةل ػػت عينػػة البحػػث مػػف )

طػػا  كميػػة المعممػػيف بابهػػا  كلمتحقػػؽ مػػف أهػػداؼ البحػػث قػػاـ الباحػػث ببنػػاء مقيػػاس الػػذكاء المتعػػدد فػػي 
(  t- testدنر كقػػد تػػـ أسػػتعماؿ معامػػؿ الارتبػػاط كالاختبػػار التػػايي ) ،ػػكء الإطػػار النظػػرم لنظريػػة كار 

كتحميؿ الأنحدار المتعدد  كبعد تحميؿ البيانات تكصمت النتاي  إلى تبايف مسػتكيات الػذكاء المتعػدد لػدل 
الأفراد تباينا دالا إحصاييان  كأف أعمى مستكل كاف لمذكاء الاخصي كاقؿ مسػتكل كػاف لمػذكاء المكسػيقي 

أف الترتيػػػػػػ  التنػػػػػػازلي لمػػػػػػذكاء المتعػػػػػػدد حسػػػػػػ  متكسػػػػػػط درجػػػػػػات الطػػػػػػا  كػػػػػػاف كػػػػػػالأتي ح الػػػػػػذكاء   ك 
الاخصي كالذكاء الجسمي كالذكاء الاجتماعي كالػذكاء المغكم كالػذكاء المكاني كالػذكاء المنطقي كالػذكاء 

ييان مػا عػدا الطبيعي كالذكاء المكسيقي ككانت ال ركؽ بػيف متكسػط الأفػراد فػي الػذكاء المتعػدد دالػة إحصػا
ال ػػػػػػػػػػركؽ بػػػػػػػػػػيف متكسػػػػػػػػػػط درجػػػػػػػػػػات الأفػػػػػػػػػػراد فػػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػػذكاءات ال ا ػػػػػػػػػػة ح الػػػػػػػػػػذكاء الاخصػػػػػػػػػػي كالذكاء 

 الحركي كالجسمي كالذكاء الاجتماعي فكانت ال ركؽ غير دالة .
 (   445 – 426ح 2005)الاكيقي 

 البحرين  2006   دراسة  العمران -6
 الكاديمي( معية وفرا لمنوع والتخصص)الذكاء المتعدد لمطمبة البحرينيين في المرحمة الجا

أسػػتهدفت الدراسػػة التعػػرؼ عمػػى ال ػػركؽ فػػي الػػذكاء المتعػػدد بػػيف الطمبػػة الجػػامعييف تبعػػا لمتغيػػر         
( طالبػػان كطالبػػة مػػف طمبػػة كميػػة التربيػػة 238الجػنس كالتخصػػص الأكػػاديمي   كتةل ػػت عينػػة البحػػث مػف )

 - Selfث قامػػت الباح ػػة ببنػػاء أداة تقريػػر ذاتػػي   ) فػػي جامعػػة البحػػريف   كلمتحقػػؽ مػػف أهػػداؼ البحػػ

Report instrument   كلتحميػػػػؿ النتػػػػاي  احصػػػػاييا تػػػػـ اسػػػػتخداـ المتكسػػػػط  الحسػػػػابي كالأنحػػػػراؼ )
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المعيارم كمعامؿ ارتباط بيرسكف كمعامؿ أل ا كركنباخ كتحميؿ التبايف الأحادم كتحميؿ التبػايف المتعػدد) 
MANOVA  ى كجػػكد فػػركؽ دالػػة إحصػػاييان بػػيف الػػذككر كالأنػػاث فػػي الػػذكاء ( ك تكصػػمت الدراسػػة الػػ

الجسمي كالمكاني  كلصال  الإناث حيث كاف متكسط درجات الذككر أعمى مػف متكسػط درجػات الإنػاث 
 كمػػػػػػا تبػػػػػػيف كجػػػػػػكد فػػػػػػركؽ دالػػػػػػة إحصػػػػػػاييان بػػػػػػيف طػػػػػػا  الريا،ػػػػػػيات كطػػػػػػا  المغػػػػػػات فػػػػػػي الػػػػػػذكاء 

 حيػػث كػػاف متكسػػط درجػػات طػػا  الريا،ػػيات أعمػػى المنطقي كالمكسيقي كلصػػال  طػػا  الريا،ػػيات 
 (40 -22 ح2006مف متكسط درجات طا  المغات. ) العمراف 

 العراق    2008دراسة  ابراهيم   -7
 الذكاء المتعدد لدى طمبة مدارس المتميزين واقرانهم الاعتيادين في المرحمة الثانوية )دراسة مرارنة(

الذكاء المتعدد لدل طمبة المرحمة ال انكية كقياس مسػتكل كػؿ نػكع  استهدفت الدراسة  بناء مقياس       
مػػف انػػكاع الػػذكاء المتعػػدد لػػدل الطمبػػة المنميػػزيف كالاعتيػػاديف عمػػى كفػػؽ بعػػض المتغيػػرات كمنهػػا الجػػنس 

متميػػزيف( فػػي مدينػػة بغػػداد)الكرخ الاكلػػى كال انيػػة كالرصػػافة الاكلػػى كال انيػػة( كقػػاـ  -كالمدرسػػة)اعتيادييف
باعػػػداد مقػػػاييس الػػػذكاء المتعػػػدد عمػػػى كفػػػؽ نظريػػػة كػػػاردنر لمػػػذكاء المتعػػػدد كتككنػػػت العينػػػة مػػػف الباحػػػث 

( طالبػػا كطالبػػة مػػف 250( طالبػػا كطالبػػة مػػف مػػدارس الاعتيػػاديف ك)250( طالبػػا كطالبػػة كبكاقػػع)500)
كمعامػؿ مدارس المتميزيف كلتحميؿ النتاي  احصاييا  تـ استخداـ المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم 

ارتبػػاط بيرسػػكف كالاختبػػار التػػايي لعينػػة كاحػػدة كالاختبػػار التػػايي لعينتػػيف  كتكصػػمت الدراسػػة الػػى النتػػاي  
 الاتيةح

اف مسػػػتكل الػػػذكاء المتعػػػدد لػػػدل الطمبػػػة المتميػػػزيف اعمػػػى مػػػف مسػػػتكل الػػػذكاء المتعػػػدد لػػػدل الطمبػػػة  -
 الاعتياديف.

ل  الػػذككر فػػي الػػذكاء المنطقػػي  كالجسػػمي كجػػكد فػػرؽ ذا دلالػػة احصػػايية كفقػػا لمتغيػػر الجػػنس كلصػػا -
كالمكسػػػػػيقي كالاخصػػػػػي فػػػػػي حػػػػػيف كػػػػػاف الػػػػػذكاء المغػػػػػكم كالمكػػػػػاني كالاجتمػػػػػاعي لصػػػػػال  الانػػػػػاث 

 (287 -2008ح2.)ابراهيـ 
 
 
 

 مؤبرات الدراسات السابرة
أطمعػػت الباح تػػاف عمػػى مػػا تػػكافر لػػديهما مػػف دراسػػات سػػابقة تتعمػػؽ بمك،ػػكع بح همػػا الحػػالي            

  بالذكاء المتعدد لدل طمبة المرحمة المتكسطة ككما يميح است ادتا منها فيما يتعمؽ كقد
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الدراسػػات إف أهػػداؼ الدراسػػات السػػابقة تػػدكر فػػي  ا ػػة محػػاكر  المحػػكر الأكؿ تنػػاكؿ  الهووداف : -1
( ك Lindley,2001( كدراسػة لنػدم )2005( كدراسػة )الاػكيقي 2005الارتباطية كدراسة رايد)

 .( Landau & Weissler,1998ديك  ككسمر )دراسة لأن
كأمػػا المحػػكر ال ػػاني فتنػػاكؿ  دراسػػات المقارنػػة بػػيف الطػػا  المػػدارس ال انكيػػة كطػػا  الكميػػات  

كبػػػػػػيف طػػػػػػا  العمػػػػػػكـ النظريػػػػػػة كالعمػػػػػػكـ التطبيقيػػػػػػة  كالجػػػػػػنس   كمػػػػػػف بػػػػػػيف دراسػػػػػػات المقارنػػػػػػة  
ل ( كدراسػػػة الأف. اKim Wiseman, 1997( كدراسػػػة كػػػيـ  كايػػػزمف ) 2008دراسػػػة)ابراهيـ 

(  كتنػاكؿ المحػكر ال الػث  الدراسػات 2006كدراسػة العمػراف ) Allan L.Neville,1998)ني يؿ)
 . Woitaszewski,2001))التجريبية كدراسة كايتازيككي

طمبػػػة المرحمػػػة ال انكيػػػة كالجامعيػػػة  اف معظػػػـ الدراسػػػات السػػػابقة أجريػػػت عمػػػى عينػػػة مػػػف العينوووة: -2  
كذلػػؾ ممػػا أفػػاد الباح تػػاف فػػي تحديػػد عينتهمػػا  الخاصػػة  (طالبػػا كطالبػػة 500-171تراكحػػت بػػيف)

          بالدراسة مف طمبة الصؼ ال الث المتكسط.
فػي قيػاس الػذكاء المتعػدد م ػؿ   إف بعض ا لدراسات السابقة اعتمدت مقاييس معدة مسػبقا  الداة: -3

(  MIDASمقيػػاس ميػػداس ) ( ك  Harames 1998مقيػػاس قايمػػة الػػذكاء المتعػػدد لهػػارمس ) 
 كبع،ػػها أعػػدت مقاييسػػها م ػػؿ  مقيػػاس (  Wltarmakzne 2000كمقيػػاس كلتػػر مػػاكيزني ) 

( فػػػػػي دراسػػػػػة   Self - Report instrumentكأداة تقريػػػػػر ذاتػػػػػي   )  (2005راػػػػػيد)
كذلؾ مما أفاد الباح تاف في ( 2008( كمقياس الذكاء المتعدد في دراسة )ابراهيـ 2006)العمراف 

 يار أداتهما كاعداد مقياسهما الخاص بالدراسةاخت
 

إف أغمػػ  الدراسػات السػػابقة اعتمػػدت فػػي تحميػؿ بياناتهػػا كت سػػيرها عػػددا مػػف  الوسووائل الإحصووائية : -4
معػػػػامات الارتبػػػػاط  كمربػػػػع كػػػػةم   كمعادلػػػػة أل ػػػػا كركنبػػػػاخ  كمعادلػػػػة  الكسػػػػايؿ الإحصػػػػايية كمنهػػػػا

كذلػػػؾ ممػػػا سػػػي يد  ( كتحميػػػؿ التبػػػايف   كتحميػػػؿ الأنحػػػدار t- testسػػػبيرماف بػػػراكف كالاختبارالتػػػايي )
 الباح تاف في اختيار كسايمهما الإحصايية.

 أاارت النتاي  التي تكصمت إليها الدراسات السابقة إلى أنها قد حققت أهدافها في  النتائج : -5 
 الذكاء المتعددالتعرؼ عمى الذكاء المتعدد كالكاؼ عف دلالة ال ركؽ بيف الذككر كالأناث في    
 -كلابد مف الإاارة إلى أف الباح تاف قد أست ادت مف الدراسات السابقة في الأمكر ا تية ح 

 بمكرة متغيرات البحث الحالي. -
عػدـ ات ػاؽ الدراسػات السػػابقة فػي نتايجهػا  فػػت  نافػذة البحػث أمػاـ الباح تػػاف كدعػـ حجتهمػا لاختيػػار  -
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 إ،افة عممية جديدة ت،اؼ إلى البحكث السابقة.  مك،كع البحث  كبذلؾ سياكؿ البحث الحالي

يعد هذا البحث رايدا فػي مجالػ  لأنػ  ي،ػيؼ لممعرفػة العمميػة باسػتخدام  مقيػاس الكػاء المتعػدد لػدل  -
 طمبة المرحمة المتكسطة.

 إجراءات البحث
يت،ػػمف هػػذا ال صػػؿ عر،ػػا لممنهجيػػة التػػي اعتمػػدها البحػػث مػػف حيػػث تحديػػد مجتمػػع البحػػث ككي يػػة   
جراءات التحقؽ مف صاحيتها كالتطبيؽ النهايي لممقياس ف،ػا عػف اخ تيار العينة كأعداد أداة البحث كاس

 تحديد الكسايؿ الإحصايية المستخدمة .
 مجتم  البحث  -اولا 

تكػػكف مجتمػػع البحػػث مػػف طمبػػة ال الػػث المتكسػػط فػػي المػػدارس المتكسػػطة كال انكيػػة التابعػػة لمديريػػة تربيػػة 
( طالبػػا كطالبػػة 33751كمجمػػكعهـ ) 2008- 2007انيػػة فػػي بغػػداد لمعػػاـ الدراسػػي الكػػرخ الأكلػػى كال 
 ( يك،  ذلؾ  1( مدرسة متكسطة كالجدكؿ )290يتكزعكف في )

 ( 1الجدول ) 
 أعداد المدارس المتوسطة والثانوية وأعداد الطمبة في مديرية تربية الكرخ الولى والثانية

 اثان ذكور عدد المدارس المتوسطة التربية
 7627 10375 165 الكرخ الولى
 6517 9232 125 الكرخ الثانية

 14144 19607 290 المجموع

 
 عينة البحث  -ثانيا 

  عينة المرياس –أ 
( مػػدارس متكسػػطة ككمػػا مبػػيف   6( طالبػػا كطالبػػة مػػف ) 320اختػػارت الباح تػػاف عينػػة عاػػكايية بمغػػت )

 (       2في الجدكؿ )
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 ( 2الجدول )
 عدد المدارس المتوسطة وأعداد الطمبة )عينة المرياس (

 

 المجموع عدد الطمبة الجنس اسم المدرسة ت
  47 أناث متوسطة الخنساء  .1

 47 أناث متوسطة خديجة  .2 139
 45 أناث ثانوية الحارثية  .3
  60 ذكور متوسطة المحمرة  .4

 61 ذكور متوسطة المعتصم  .5 181
 60 ذكور ثانوية الاندلس  .6

 320 320 كلا الجنسين المجموع

 عينة البحث  -ب
( طالبػػا كطالبػػة فػػي الصػػؼ ال الػػث المتكسػػط مػػف  200الباح تػػاف عينػػة عاػػكايية بمغػػت ) تاختػػار        

 (  3( مدارس متكسطة ككما مبيف في الجدكؿ )4)
 ( 3الجدول )

 عينة المدارس المتوسطة والطمبة التي ابتممت عميها عينة البحث
 المجموع عدد الطمبة الجنس لمدرسةاسم ا ت

 100 47 أناث متوسطة الرادسية  1
 53 أناث متوسطة غزة  2 

 100 64 ذكور متوسطة المنصور 3
 36 ذكور متوسطة الانتفاضة 4

 200 200 كلا الجنسين المجموع
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 خصائص عينة البحث 

 التحصيل الدراسي للأب  – 1
 ( يك،  ذلؾ 4لدراسي ل   إلى  ا ة مستكيات كالجدكؿ )تكزعت عينة الطمبة بحس  التحصيؿ ا

 ( 4الجدول )
 التحصيل الدراسي لآباء عينة البحث

 الجنس
 

 تحصيل الب

 المجموع اناث ذكور

 النسبة : العدد  النسبة : العدد  النسبة : العدد 
 3115 63 29 29 34 34 ابتدائية فاقل

 28 56 34 34 22 22 ثانوية
 4015 81 37 37 44 44 قمعهد فما فو

 100 200 100 100 100 100 المجموع

%( كانت لمسػتكل التحصػيؿ معهػد فمػا فػكؽ أم اف  4005( اف النسبة الأكبر )4كيت،  مف الجدكؿ )
%( كاف تحصيؿ ابتدايية فاقؿ  ـ 3105اغم  أفراد العينة يحمؿ أبايهـ اهادات معهد فما فكؽ   متها ) 

  انكية .  %( لمف يحمؿ تحصيؿ  28)

 التحصيؿ الدراسي لاـ  –  
 ( يك،  ذلؾ  5تكزعت عينة البحث بحس  التحصيؿ الدراسي لاـ إلى  ا ة مستكيات كالجدكؿ )

 ( 5الجدول )
 التحصيل الدراسي لمهات عينة البحث

 الجنس             
 

 تحصيل الام 

 المجموع  اناث  ذكور 
 النسبة : دالعد النسبة : العدد النسبة : العدد

 3115 63 30 30 33 33 ابتدائية فاقل 
 32 64 34 34 30 30 ثانوية 

 3615 73 36 36 37 37 معهد فما فوق 
 100 200 100 100 100 100 المجموع 

 
%( كانت لمسػتكل التحصػيؿ معهػد فمػا فػكؽ أم اف  3605( اف النسبة الأكبر )5كيت،  مف الجدكؿ )

%( كػاف تحصػيؿ الاػهادة 32ؿ أمهػاتهـ  اػهادة معهػد فمػا فػكؽ  كتمتهػا )اغم  أفراد العينة كػاف تحصػي
 %(.  3105ال انكية   ـ المستكل الأكؿ كهك ابتدايية فاقؿ )



 م.م. أشواق صبر ناصر  –.....أ.م.د. أيمان عباس علي الخفاف ى صلبة المرحلة المتوسطة .الذكاء المتعدد لد

2009                                                                                                                                                 العدد السادس  32 

 أداة البحث -ثالثا :
نظػػرا لعػػدـ تػػكفر الأداة الازمػػة  لتحقيػػؽ أهػػداؼ البحػػث الحػػالي  ارتػػةت الباح تػػاف أعػػداد مقيػػاس الػػذكاء 

المتكسػػطة تتػػكفر فيػػ  اػػركط العمميػػة نحػػك الصػػدؽ كال بػػات كالقػػدرة التمييزيػػة المتعػػدد لػػدل طمبػػة المرحمػػة 
  -ل قرات  فاتبعت الباح تاف الخطكات ا تية ح

الاطػػػاع عمػػػى الأدبيػػػات كالدراسػػػات السػػػابقة كالأطػػػر النظريػػػة التػػػي حاكلػػػت ت سػػػير الػػػذكاء المتعػػػدد  –أ 
  -ح كصياغة ال قرات ذات العاقة بمقياس الذكاء المتعدد كمنها

 Gardner  Theory       (Gardener, 1994:21-23)نظرية كاردنر   -

 ( Anderson,1998:42-47مقياس أندرسكف لمذكاء المتعدد ) .1
 ( Harems,1998:1-5قايمة الذكاء المتعدد لهارمس ) .2
 (Goleman,1999:14-20مقياس جكلماف لمذكاء العاط ي ) .3
 (     178-177ح 2005مقياس رايد لمذكاء المتعدد )رايد   .4
 (  35ح 2007مقياس الخ اؼ لمذكاء العاط ي )الخ اؼ   .5
 ( Nancy,faris,2005مقياس نانسي فارس ) .6
يزابيؿ ) ڤمقياس  .7  ( Phyllisreadon&issabell,2008يمسردكف  كاس
 أجراء مقابات م تكحة مع الطمبة كالمدرسيف كالمدرسات. –  

  -( مقاييس فرعية كهي ح 8د مكزعة في )( فقرة لقياس الذكاء المتعد 91تـ تحديد )       
هػك القػدرة عمػى فهػـ ك     Visual / Spatial Intelligence الصووري  / النظوري أولا: الوذكاء

 ( فقرات .  10الأاياء المريية كالصكر ك الخرايط ك الأفاـ ك الاراي  التعميمية كي،ـ ) استيعا 

 القػدرة عمػى اسػتخداـهك     Verbal / Linguistic Intelligence المغووي / ثانيوا : الوذكاء المفظوي

 ( فقرات.13الكممات ا كيا اك تحرريا ب اعمية كي،ـ )
هػك القػدرة عمػى   Logical / Mathematical Intelligence الرياضوي / ثالثوا : الوذكاء المنطروي

 ( فقرات. 11استخداـ الأعداد كالاستدلاؿ عميها استدلاؿ جيدا كي،ـ )
هك القدرة عمى استخداـ   Bodily / Kinesthetic Intelligence الجسدي / لحركيرابعا : الذكاء ا

 ( فقرة. 12الجسـ ككؿ لمتعبير عف الأفكار كالمااعر بك اءة كي،ـ )

القػدرة عمػى أدراؾ  هػك  Interpersonal Intelligence الاجتمواعي  / خامسوا : الوذكاء البخصوي
 ( فقرة . 11بينها كي،ـ  ) ـ كالتمييزأمزجة ا خريف كمقاصدهـ كدكافعهـ كمااعره
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 القػدرة عمػى فهػـ الػذات ك  Inra  personal Intelligence الوذاتي / سادسوا : الوذكاء البخصوي

كالتعػرؼ عمػى  التعرؼ عمى كينكنتها مف خاؿ فهمػ  لماػاعر  ك أحامػ  ك تنظػيـ عاقاتػ  مػع ا خػريف
ك ماػاعر  ك أهدافػ  الذاتيػة كي،ػـ  عمػى حاجاتػ  مكػامف القػكة ك ال،ػعؼ لديػ  فػي اتخػاذ القػرار المعتمػد

 ( فقرة .  11)
القػدرة أدراؾ  هػك  Musical / Rhythmic Intelligence النغموي / سوابعا : الوذكاء الموسويري

 ( فقرات .  10الصيغ المكسيقية كتميزها كتحكيمها كالتعبير عنها كي،ـ )

القدرة عمى التعرؼ عمى المحيط الطبيعػي ) هك  Naturalist Intelligence الطبيعي ثامنا : الذكاء
طبيعية ( ك تقدير  ك فهمػ  لمعػالـ الطبيعػي  مػف خػاؿ الاهتمػاـ بةنمػاط الحيػاة  ظكاهر –نبات  –حيكاف 

 (1( فقرة. ممحؽ) 11ت اعمها في البيية كي،ـ ) الأخرل ك مدل
 مؤبرات صدق وثبات مرياس الذكاء المتعدد 

  Validity     أولا : الصدق
( كصػػدؽ المقيػػاس  Validityالاػػركط المهمػػة التػػي يجػػ  أف تتػػكفر فػػي أدكات المقيػػاس الصػػدؽ )  مػػف

 ( Stanley,1975:215هك أف كسيمة المقياس ت يد فعا في قياس الأهداؼ التي ك،عت مف اجمها ) 
 1973كتكجػػد أنػػكاع مػػف الصػػدؽ كاف طبيعػػة البحػػث كالغػػرض منػػ  تحديػػد نػػكع الصػػدؽ المقبػػكؿ )جػػابر  

( كلغػػػرض التحقػػػؽ مػػػف هػػػذ  الخاصػػػية فقػػػد اعتمػػػدت الباح تػػػاف الإجػػػراءات ا تيػػػة لإيجػػػاد صػػػدؽ 271ح
 المقياس .

 Face Validityالصدق الظاهري  
الػػى اف الطريقػػة الم ،ػػمة لمتاكػػد مػػف هػػذا النػػكع مػػف الصػػدؽ يػػتـ  ( Ebell,1972)ياػػير  ابيػػؿ  

كػكف ال قػرات مم مػة لمصػ ة المػراد  بعرض الأداة عمى عينة مف المختصيف في المجاؿ لمحكـ عمى مػدل
فقد عرض المقيػاس مػع تعميماتػ  بصػيغة الأكليػة عمػى لجنػة مػف الخبػراء  ( Ebel,1972:555) قياسها 

  -كهـ خبراء في التربية كالقياس الن سي كقد ابدكا ارايهـ حكؿ صاحية ال قرات مف حيث ح  كالمحكميف
                                                 

()  لجنة المحكمين حسب الألقاب العلمية والتخصص 

 .تقىين تربىي ساسية /أ.م. د. عدنان غائب / الجامعة المستنصرية / كلية التربية الأ -

 أم.د .احلام شهيد /  الجامعة المستنصرية / كلية التربية الأساسية/علم النفس. -

 أ.م.د.ايمان عباس علي الخفاف/الجامعة المستنصرية / كلية التربية الأساسية/علم النفس التربوي. -

 .وتقىينأ.م.د.هناء رجب/ الجامعة المستنصرية / كلية التربية الأساسية/قياس  -

 .وتقىين/ الجامعة المستنصرية / كلية التربية الأساسية/قياس احود العبيدي   عبد الله أ.م.د.ه -

 أ.م.د. عواد جاسم التميمي/الجامعة المستنصرية/كلية التربية الاساسية/مناهح وطرائق التدريس. -

العام  أ.م .د زيد بهلىل / الجاهعة الوستنصرية /كلية التربية الأساسية /علن النفس       - 

 -      أ.م .د عدناى عبد الستار   / الجاهعة الوستنصرية /كلية التربية الأساسية /أرشاد تربىي 
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 صاحية كؿ فقرة مف فقرات المقياس  .1
 ميمات ك،كح التع .2
 إجراءات التعديؿ بالإ،افة اك الحذؼ  .3

( فقػرة مػف  64:فػةك ر فكانػت ) 80كفي ،كء أراء المحكميف تـ قبكؿ ال قرات التي حصمت عمى نسبة 
-46-45-40-37-28-27-26-25-22-19-13-11-9-3( فقرة كحػذفت ال قػرات )91أصؿ)
نسبة ات ػاؽ  ( لأنها لـ تحصؿ عمى  51-56-63-66-67-69-70-72-73-74-81-84-91
. 

 تعميمات المرياس 
تػػػـ أعػػػداد تعميمػػػات خاصػػػة لمقيػػػاس الػػػذكاء المتعػػػدد لػػػدل طمبػػػة المرحمػػػة المتكسػػػطة ت،ػػػمنت الغػػػرض 

(  الػػى ،ػػركرة التحقػػؽ مػػف  1980الأساسػػي مػػف المقيػػاس ككي يػػة الإجابػػة عػػف ال قػػرات كياػػير) فػػرج  
 ( .  160ح 1980لديهـ ) فرج   مدل فهـ العينة المستهدفة لتعميمات المقياس كمدل ك،كح فقرات 

كلغػػرض التعػػرؼ عمػػى ك،ػػكح ال قػػرات كالتعميمػػات تػػـ تطبيػػؽ المقيػػاس عمػػى عينػػة مػػف الطمبػػة اختيػػرت 
( طالبػة مػف  25( طالبػا مػف متكسػطة العدالػة ك) 25( طالبا كطالبة كبكاقع )  50عاكاييا بمغ عددها )

يقػػػة الإجابػػػة كانػػػت م هػػػكمتيف كال قػػػرات متكسػػػطة الخنسػػػاء كقػػػد ات،ػػػ  بعػػػد التطبيػػػؽ اف التعميمػػػات كطر 
 ( دقيقة . 20كا،حة كقد تـ حسا  الكقت المستغرؽ في الإجابة ككاف معدل  )

 تصحيح المرياس 
يقصد بتصحي  المقياس هك الحصكؿ عمى الدرجة الكمية لكؿ فرد مف أفػراد العينػة كذلػؾ بجمػع 

س كقػد تػـ تحديػد بػديميف للإجابػة عػف كػؿ الدرجات التي تم ؿ اسػتجابات  عمػى كػؿ فقػرة مػف فقػرات المقيػا
  ص ر (  1)ڊلا ( كما حددت أكزاف البدايؿ  –فقرة )نعـ 

 .التحميل الإحصائي لمفررات
   أسموب العينتين المتطرفتين  -

يعػػػد تحميػػػؿ ال قػػػرات مػػػف المسػػػتمزمات المهمػػػة فػػػي بنػػػاء المقػػػاييس  اذ اف هػػػذ  الخطػػػكة تكاػػػؼ عػػػف دقػػػة 
( Ebell,1972)كياػير  ابيػؿ يػز بػيف أعمػى كأدنػى مسػتكل لمسػمة المقاسػة   ال قرات كقػدرتها عمػى التمي

                                                                                                                                                     
                       أ.م .د جوعة رشيد   / الجاهعة الوستنصرية /كلية التربية الأساسية /طرائق تدريس - 

ة الأساسية /علن النفس أ.م عباس علىاى داود / الجاهعة الوستنصرية /كلية التربي -  
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التحميػػؿ الإحصػػايي لم قػػرات يسػػاعد فػػي الكاػػؼ عػػف ال قػػرات الصػػالحة كاسػػتبعاد ال قػػرات غيػػر الػػى اف 
 .(  Ebel,1972:392) الصالحة 

هػػػػا كياػػػػير كتحتػػػػاج عمميػػػػة تحميػػػػؿ ال قػػػػرات الػػػػى عينػػػػة يتناسػػػػ  حجمهػػػػا مػػػػع عػػػػدد ال قػػػػرات المػػػػراد تحميم
 Nunnaly) الػى اف الحػد الادنػى المسػمكح بػ  هػك خمسػة افػراد لكػؿ فقػرة(  Nunnaly ,1970)ننمػي

( طالبػػا  320( فقػػرة فقػػد اختيػػرت ) 64كحسػػ  مقيػاس الػػذكاء المتعػػدد كالمتكػػكف مػػف ) ( 215: 1970,
 (.   5ح1كطالبة كبذلؾ تككف نسبة عينة التحميؿ )
   -اتخذت الخطكات ا تية حكلغرض أيجاد القكة التمييزية فقد 

 ( مدارس متكسطة )عينة المقياس ( . 6( طالبا كطالبة في ) 320طبؽ المقياس عمى ) -
 رتبت الدرجات التي حصؿ عميها أفراد العينة تنازليا مف أعمى درجة إلى اكطا درجة . -

:(  27:( مف الاستمارات الحاصمة عمػى أعمػى الػدرجات )المجمكعػة العميػا ( ك) 27تـ تعيف ) -
 مف الاستمارات الحاصمة عمى اكطا الدرجات )المجمكعة الدنيا(.

:( فػي  27( طالبػا كطالبػة  فقػد بمغػت نسػبة ) 320حس  عينة البحث فػاف عػدد أفػراد العينػة ) -
لدينا مجمكعتاف باكبرحجـ  تككنت (طالباكطالبة لممجمكعتيف العمياكالدنياكبذلؾ 87كؿ مجمكعة)

 (Ebel,1972:392()Mehrens&Lehman,1977:238)ممكف كأقصى تبايف

لقد تـ حسا  القكة التميزية لكؿ فقرة مف فقػرات مقيػاس الػذكاء المتعػدد عمػى كفػؽ هػذا الاسػمك  مػف 
خػػػاؿ طػػػػرح عػػػػدد الػػػػذيف أجػػػػابكا بصػػػػكرة صػػػػحيحة عمػػػػى كػػػػؿ فقػػػػرة فػػػػي المجمكعػػػػة الػػػػدنيا مػػػػف عػػػػدد 

يػػا مقسػػكما عمػػى أفػػػراد الأاػػخاص الػػذيف أجػػابكا بصػػكرة صػػحيحة عمػػى كػػػؿ فقػػرة فػػي المجمكعػػة العم
 ( يك،  ذلؾ .  5( كالجدكؿ )Groulund,1971:253المجمكعة العميا اك الدنيا )

 (6الجدول)
 الريم التمييزية لفررات مرياس الذكاء المتعدد بأسموب العينتين المتطرفتين

 

رقوووووووووم 
 الفررة

قووووووووووووويم 
 التمييز

رقوووووووووم 
 الفررة

قووووووووووووويم 
 التمييز

رقوووووووووم 
 الفررة

قووووووووووووويم 
 التمييز

رقوووووووووم 
 الفررة

قووووووووووووويم 
 التمييز

رقوووووووووم 
 الفررة

قووووووووووووويم 
 التمييز

رقوووووووووم 
 الفررة

قووووووووووووويم 
 التمييز

رقوووووووووم 
 الفررة

قووووووووووووويم 
 التمييز

رقوووووووووم 
 الفررة

قووووووووووووويم 
 التمييز

1 0.44 9 0.43 17 0.56 25 0.39 33 0.33 41 0.94 49 0.40 58 0.51 
2 0.41 10 0.52 18 0.45 26 0.41 34 0.54 42 0.38 50 0.41 59 0.39 
3 0.52 11 0.39 19 0.53 27 0.49 35 0.59 43 0.50 51 0.55 60 0.40 
4 0.64 12 0.40 20 0.40 28 0.52 36 0.60 44 0.41 52 0.53 61 0.53 
5 0.50 13 0.41 21 0.43 29 0.59 37 0.51 45 0.52 53 0.46 62 0.40 
6 0.36 14 0.45 22 0.42 30 0.48 38 0.51 46 0.43 54 0.44 63 0.49 
7 0.47 15 0.56 23 0.52 31 0.57 39 0.40 47 0.39 56 0.47 64 0.38 
8 0.42 16 0.53 24 0.53 32 0.50 40 0.48 48 0.38 57 0.58   
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بهػذا الخصػكص كالجػدكؿ  Ebleكقد كانت ال قرات جميعها مميزة بالمقارنة بالمعايير التي ك،عها ايبػؿ 
 ( يك،  ذلؾ  7)

 (7الجدول )
 معايير ايبل لترييم الفررات

 ـ ال قراتتقيي دليؿ التمييز
 فةعمى 0.40
 0.39إلى  0.30
 0.29إلى  0.20

 0.19أقؿ مف 

 فقرات جيدة جدا
 فقرات جيدة إلى حد مقبكؿ كلكنها تخ،ع لمتحسيف

 فقرات جيدة تخ،ع عادة إلى التحسيف
 فقرات ،عي ة تحذؼ أك يتـ تحسينها

 (80  ص1981)الزكبعي كآخركف   
 لمجالها.   ثانيا : علاقة درجة الفررة بالدرجة الكمية

يعػػػػػػػػد هػػػػػػػػػذا الأسػػػػػػػػمك  مػػػػػػػػػف أدؽ الكسػػػػػػػػػايؿ المسػػػػػػػػتخدمة فػػػػػػػػػي حسػػػػػػػػػا  الاتسػػػػػػػػاؽ الػػػػػػػػػداخمي لممقيػػػػػػػػػاس 
( كلقػػػد تػػـ اسػػػتخراج معامػػؿ تمييػػػز فقػػػرات مقيػػاس الػػػذكاء المتعػػدد باسػػػتخداـ معادلػػػة 80ح1996)بركػػات 

كبػيف  بػيف درجػات الافػراد عمػى كػؿ فقػرة Point Biserial Correlation    الارتبػاط ال نػايي النقطػي 
( اسػتمارة كهػي الاسػتمارات ن سػها 174ؿ )  المتعػدد الذكاءمف مقاييس مقياس كؿ درجاتهـ الكمية عمى 

التي خ،عت لمتحميؿ بةسمك  العينتيف المتطرفتيف . كقد كانت جميع ال قرات دالػة معنكيػا عنػد مقارنتهػا 
                                (يك،  ذلؾ        8( كالجدكؿ )172( كبدرجة حرية ) 0.05عند مستكل دلالة )  (1.960)بالقيمة الجدكلية

 (8الجدول )
 لممجال معاملات الارتباط بين كل فررة من فررات مرياس الذكاء المتعدد والدرجة الكمية    

 الذكاء النظري الصوري   يالذكاء المفظي المغو  الذكاء المنطري الرياضي  الذكاء الحركي الجسمي

معامووووووووووووول 
باطهاارت  

معامووووووووووول  رقم الفررة
 ارتباطها

معامووووووووووووووووول  رقم الفررة
 ارتباطها

معاموووووووووووووووووووووول  رقم الفررة
 ارتباطها

 رقم الفررة

0.45 49 0.44 33 0.33 17 0.67 1 
0.33 50 0.53 34 0.56 18 0.43 2 
0.65 51 0.57 35 0.83 19 0.61 3 
0.53 52 0.33 36 0.71 20 0.85 4 
0.95 53 0.55 37 0.93 21 0.55 5 
0.60 54 0.44 38 0.66 22 0.53 6 
0.30 55 0.64 39 0.64 23 0.45 7 
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 الذكاء النظري الصوري   يالذكاء المفظي المغو  الذكاء المنطري الرياضي  الذكاء الحركي الجسمي

معامووووووووووووول 
باطهاارت  

معامووووووووووول  رقم الفررة
 ارتباطها

معامووووووووووووووووول  رقم الفررة
 ارتباطها

معاموووووووووووووووووووووول  رقم الفررة
 ارتباطها

 رقم الفررة

0.30 56 0.56 40 0.80 24 0.63 8 
0.80 57 0.65 41 0.30 25 0.62 9 
0.54 58 0.74 42 0.43 26 0.37 10 
0.54 59 0.93 43 0.62 27 0.58 11 
0.33 60 0.67 44 0.94 28 0.45 12 
0.61 61 0.86 45 0.56 29 0.38 13 
0.29 62 0.23 46 0.43 30 0.33 14 
0.53 63 0.35 47 0.44 31 0.39 15 
0.55 64 0.83 48 0.65 32 0.62 16 

 

( أف جميع قيـ معامات ارتباط ال قرات  بالدرجة الكمية  ذات دلالة 8كياحظ مف الجدكؿ )            
(  كتعػد  7.672( هػي ) 0029البػالغ ) إحصايية  آذ أف القيمة التايية المحسكبة لأصغر معامؿ ارتبػاط

( كبدرجػة حريػة  0005( عنػد مسػتكل دلالػة )1096هذ  القيمة اكبر مف القيمة  التايية الجدكلية البالغة )
(  فعنػػػدما تكػػػكف قيمػػػة اصػػػغر معامػػػؿ ارتبػػػاط ذات دالػػػة إحصػػػاييا فهػػػذا يعنػػػي اف قػػػيـ معػػػامات 172)

معػامات ارتبػاط ال قػرات جميعهػا  إلػى تجػانس ال قػرات  الارتباط الأكبػر منػ  دالػة إحصػايية  كتاػير قػيـ
 جميعها في قياس السمة أك الخاصية المراد قياسها .

 Reliabityالثبات  -ثانيا :

ياير مصطم  ال بات إلى الدقة كالاتساؽ في أداء ال رد كيعنػي أي،ػا الاسػتقرار فػي النتػاي  عبػر        
طبػػػػػػػػػػػؽ عمػػػػػػػػػػػى المجمكعػػػػػػػػػػػة ن سػػػػػػػػػػػها لمػػػػػػػػػػػرة  انيػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػزمف .فال بػػػػػػػػػػػات يعطػػػػػػػػػػػي النتػػػػػػػػػػػاي  ن سػػػػػػػػػػػها أذا 

(Bergman,1974:155  كقد تـ استخراج ال بات لمقياس الذكاء المتعدد بطريقتيف هماح 
 طريرة اعادة الاختبار – 1

تػػػػـ حسػػػػا  ال بػػػػات باسػػػػتخداـ طريقػػػػة إعػػػػادة الاختبػػػػار لمقيػػػػاس الػػػػذكاء المتعػػػػدد لطمبػػػػة المرحمػػػػة        
( طالبػا 20متكسػطتي  الانػدلس لمبنػيف كالقادسػية لمبنػات كبكاقػع) ( طالبػا كطالبػة مػف40المتكسطة عمػى)

( يكمػػا عمػػى التطبيػػؽ الأكؿ كتحػػت ظػػركؼ ماػػابهة لظػػركؼ التطبيػػؽ 20( طالبػػة  كبعػػد م،ػػي)20ك)
الأكؿ قامػت الباح تػاف بإعػادة التطبيػؽ كتػـ حسػا  معامػؿ ارتبػاط بيرسػكف بػيف درجػات التطبيقػػيف الأكؿ 

كبمغت معامات  بات مقػاييس الػذكاء النظػرم/ الصػكرم كالم ظػي  (0.86ت )كال اني إذ بمغ معامؿ ال با
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/المغكم كالمنطقي / الريا،ي كالحركي / الجسػمي كالاجتمػاعي كالاخصػي  كالمكسػيقي كالطبيعػي هػي) 
0.87 ,0.85,0.78,0.81,0.84,0.83,0.80,0.79 .) 

 طريرة التجزئة النصفية  -2
ي حسػا  ال بػات مػف الطرايػؽ الاػايعة فػي المقػاييس ك الأختبػارات تعد طريقة التجزية النصػ ية فػ       

الن سية   لأف معامؿ ال بات المستخرج لهذ  الطريقة يبيف مدل الأتساؽ الداخمي  بيف ال قرات في قياس 
بطووريرتين كتػػـ اسػػتخراج معامػػؿ ال بػػات بطريقػػة التجزيػػة النصػػ ية  Ebel)  (421 :1972,الخاصػػية. 

 هما:
 جي والفرديطريرة الزو  -1
كفي هذ  الطريقة يتـ تطبيؽ صكرة كاحدة مف المقياس كلمػرة كاحػدة   ػـ يػتـ تقسػيـ درجاتػ  إلػى نصػ يف  

كالأجػػراء المتبػػع عػػادة فػػي تقسػػيـ المقيػػاس إلػػى نصػػ يف هػػك عمػػى أسػػاس ال قػػرات ال رديػػة كالزكجيػػة  كهػػذا 
جتاف لػػدل الأفػػراد مػػرتبطتيف أاػػار الأجػػراء يعطػػي درجتػػيف لكػػؿ فػػرد مػػف أفػػراد العينػػة  فػػإذا مػػا كانػػت الػػدر 

 (1980ح80( )بدير  Gronland,1971:103ذلؾ إلى الاتساؽ الداخمي. ) 
( استمارة مف عينة تحميؿ فقػرات مقيػاس الػذكاء المتعػدد كبعػد حسػا  درجػات الافػراد  40اذ تـ سح  ) 

الافػػراد عمػػى  عمػػى قسػػمي المقيػػاس ) الزكجػػي كال ػػردم ( تػػـ حسػػا  معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػكف بػػيف درجػػات
( كبعػد تصػحيح  0.68قسمي المقياس ) ال قرات ال ردية كال قرات الزكجية ( كقػد بمػغ معامػؿ الارتبػاط  )

 (   . 6( . ككما مبيف في الجدكؿ )0.81بمعادلة سبيرماف  براكف بمغ معامؿ ال بات )
 (9الجدول )

 معامل ثبات مرياس الذكاء المتعدد بطريرة التجزئة النصفية

الانحوووووووووووووووووووراف  الحسابي الوسط لمرياسنصفي ا
 المعياري

معامووووول الارتبووووواط قبووووول 
 الصحيح

معاموووول الثبووووات 
 بعد تصحيحه

 8.97 13.8 الاول
0.68 0.81 

 10.95 19.9 الثاني
كبمغػػػػت معػػػػامات  بػػػػات مقػػػػاييس الػػػػذكاء النظػػػػرم/ الصػػػػكرم كالم ظػػػػي /المغػػػػكم كالمنطقػػػػي / الريا،ػػػػي 

كالمكسػػػػػػػيقي كالطبيعػػػػػػػي بطريقػػػػػػػة التجزيػػػػػػػة النصػػػػػػػ ية    كالحركػػػػػػػي / الجسػػػػػػػمي كالاجتمػػػػػػػاعي كالاخصػػػػػػػي
 (. 0.78,0.89,0.88,0.76,0.80,0.78,0.81,0.74هي)

 (:21طريرة كيودر  رتباردس )-2 
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 كتػػػكفر هػػػذ  الطريقػػػة تقػػػديران ل بػػػات درجػػػات المقيػػػاس مػػػف تطبيػػػؽ كاحػػػد لصػػػكرة كاحػػػدة مػػػف المقيػػػاس  

Gronlund, 1971, p.106) مقياس الذكاء المتعػدد باسػتعماؿ معادلػة  ( كقد تـ استخراج معامؿ  بات
( طالبػػان كطالبػػة سػػحبت مػػف عينػػة تحميػػؿ مقيػػاس الػػذكاء 50عمػػى عينػػة قكامهػػا ) 21كيػػكدر  رتااردسػػف 

 ( يك،  ذلؾ.7( كالجدكؿ )0.81المتعدد كقد بمغ معامؿ ال بات بهذ  الطريقة )
 (10الجدول )

 21معامل ثبات الذكاء المتعدد بطريرة كيودر  رتباردسن 

الوسوووووووووووط  المرياس
 الحسابي

 معامل الثبات الانحراف المعياري

 0.79 14.5 27.8 مرياس الذكاء المتعدد
( فقػرة كاف اعمػى درجػة  64كبعػد التةكػد مػف صػدؽ المقيػاس ك باتػ   أصػب  يتػةلؼ بصػكرة النهاييػة مػف )

هػػػػي            ( كاقػػػػؿ درجػػػػة محتممػػػػة هػػػػي ص ر.كمتكسػػػػط الػػػػدرجات ال ر،ػػػػية64محتممػػػػة عمػػػػى المقيػػػػاس هػػػػي )
 (.    2( درجة ممحؽ رقـ ) 32)

كبمغػػػػت معػػػػامات  بػػػػات مقػػػػاييس الػػػػذكاء النظػػػػرم/ الصػػػػكرم كالم ظػػػػي /المغػػػػكم كالمنطقػػػػي / الريا،ػػػػي 
كيػػػػػػكدر  رتااردسػػػػػػف كالحركػػػػػػي / الجسػػػػػػمي كالاجتمػػػػػػاعي كالاخصػػػػػػي  كالمكسػػػػػػيقي كالطبيعػػػػػػي بطريقػػػػػػة 

 (.0.79,0.84,0.88,0.89,0.87,0.77,0.97,0.88هي)21
 ائص الإحصائية لمرياس الذكاء المتعدد الخص

قامػػػت الباح تػػػاف باسػػػتخراج عػػػدد مػػػف الخصػػػايص الإحصػػػايية الكصػػػ ية لمقيػػػاس الػػػذكاء المتعػػػدد كذلػػػؾ 
 (.      11لغرض الاست ادة منها لدل تطبيؽ المقياس ككما هك مك،  بالجدكؿ )

 ( 11جدول )  
 الخصائص الإحصائية لمرياس الذكاء المتعدد

 ثالثا : التطبيق النهائي 

 قيمتها حصائية الوصفيةالخصائص الا
 Mean 39.4المتوسط 
 Median 38الوسيط 
 mode 33المنوال 
 Kurtosis 0.42977التفرطح 

 32 الوسط الفرضي
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( مدارس 6(طالبا كطالبة في )200تـ تطبيؽ المقياس بصكرت  النهايية عمى عينة عاكايية بمغت )     
كلغايػػػػة  16/3/2008س( كاسػػػػتغرقت عمميػػػػة التطبيػػػػؽ اسػػػػبكعا اذ بػػػػدات مػػػػف متكسػػػػطة ) عينػػػػة المقيػػػػا

23/3/2008 
  Statistical Meansالوسائل الإحصائية    -خامسا :

كقػد اسػتخدمت لحسػا  عاقػة  Point Biserial Correlationمعادلػة الارتبػاط ال نػايي النقطػي – 1
 ( 516ح 1991جكرج درجة ال قرة بالدرجة الكمية كعاقة ال قرة بالمجاؿ . )

( لاسػتخراج ال بػات  Person Correlation coefficient Formulaمعامػؿ ارتبػاط بيرسػكف ) – 2
 (1977ح180)البياتي كا ناسيكس بطريقة التجزية النص ية . 

( كذلؾ لتصػحي  معامػؿ الارتبػاط بػيف  Speraman Brown Formulaمعادلة سبيرماف براكف ) – 3
  ( .  Allen&wondy,1979:79نص ي الاختبار  )

لاختبار دلالػة ال ػرؽ بػيف متكسػط درجػات الػذكاء    Two Way –Anova تحميؿ التبايف ال نايي  – 4
 المتعدد لدل الطمبة المرحمة المتكسطة الذككر كالاناث عمى كفؽ متغير التحصيؿ الدراسي ل   كألاـ .

,1971:302)  Winnre    ) 

ة لاختبػػار دلالػة ال ػػركؽ بػيف متكسػػط درجػػات الػذكاء المتعػػدد كالمتكسػػط الاختبػار التػػايي لعينػة كاحػػد – 5
 (1977ح254ال ر،ي لممقياس . )البياتي كا ناسيكس 

 الاختبار التايي لعينتيف مستقمتيف لاختبار دلالة ال ركؽ بيف الذككر كالاناث في الذكاء المتعدد . – 6
 (   260ح 1977)البياتي كا ناسيكس  
 قبتهاعرض النتائج ومنا

يت،مف هذا ال صؿ استعراض النتاي  التي تكصؿ أليها البحث في ،ػكء أهػداؼ البحػث كقػد تػـ عػرض 
  -النتاي  عمى النحك الأتي ح

الهدؼ الاكؿ ح هؿ هناؾ فرؽ بيف متكسط درجات الذكاء المتعدد كالمتكسط ال ر،ي لممقياس تبعػا لنػكع 
 الذكاء . 

نحػػراؼ المعيػػارم كالمتكسػػط ال ر،ػػي لمقيػػاس الػػذكاء المتعػػدد تػػـ حسػػا  المتكسػػط الحسػػابي كالا         
( طالبػػػػا كطالبػػػػة  آذ بمغػػػػت متكسػػػػطات درجػػػػات الطمبػػػػة عمػػػػى  200لػػػػدل عينػػػػة البحػػػػث البػػػػالغ عػػػػددها )

المقػػػػػاييس الػػػػػذكاء النظػػػػػرم/ الصػػػػػكرم كالم ظػػػػػي /المغػػػػػكم كالمنطقػػػػػي / الريا،ػػػػػي كالحركػػػػػي / الجسػػػػػمي 
 كالاخصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي  كالمكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيقي كالطبيعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي كالاجتمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاعي
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التتػػابع كبانحرافػػات  ( عمػػى 5.73307.01906.16203.43204044603.78605.94304.025)هػػي
( عمػػػى التتػػػابع كبمػػػغ 4.74903.7490194701.45802.48701054304.34501.320معياريػػػة هػػػي )

( كلمعرفػػػة دلالػػػة ال ػػػرؽ بػػػيف المتكسػػػطيف اسػػػتخدـ  4المتكسػػػط ال ر،ػػػي لمقػػػاييس الػػػذكاء المتعػػػدد هػػػي )
لعينػػػة كاحػػػدة  كتبػػػيف اف القػػػيـ التاييػػػة المحسػػػكبة لمطمبػػػة فػػػي الػػػذكاء الم ظػػػي كالحركػػػي  الاختبػػػار التػػػايي

 -هي ح  كالاجتماعي كالاخصي كالمكسيقي كالطبيعي كالمنطقي الريا،ي
( عمػػػػػى التتػػػػػابع اكبػػػػػر مػػػػػف القيمػػػػػة  ,6.32402.53605.514015.703011.388011.388 ,1.95)

( ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى كجػػػكد فػػػرؽ  199كبدرجػػػة حريػػػة )  ( 0.05( عنػػػد مسػػػتكل دلالػػػة ) 1.96الجدكليػػػة )
معنػػكم داؿ إحصػػاييا بػػيف متكسػػط درجػػات الطمبػػة كالمتكسػػط ال ر،ػػي لمقػػاييس الػػذكاء الم ظػػي كالحركػػي 
كالاجتمػػػاعي كالاخصػػػي كالمكسػػػيقي كالطبيعػػػي كلصػػػال  متكسػػػط درجػػػات عينػػػة البحػػػث فػػػي حػػػيف بمغػػػت 

( كهػػػي اصػػػغر مػػػف القيمػػػة 0.267الصػػػكرم هػػػي) القيمػػػة التاييػػػة المحسػػػكبة لمطمبػػػة فػػػي الػػػذكاء النظػػػرم
( مما يدؿ عمػى اف ال ػرؽ لػـ يكػف   199( كبدرجة حرية )  0.05( عند مستكل دلالة )1.96الجدكلية )

 ( يك،  ذلؾ .   12داؿ معنكيا كالجدكؿ )
 ( 12الجدول )

 دلالة الفرق في الريمة التائية لكل مرياس فرعي من مراييس الذكاء المتعدد

 ءالذكانوع 
 

الانحوووووووووووووووووراف  متوسط العينة
 المعياري

المتوسووووووووووووط 
 الفرضي

الريموووووة التائيوووووة 
 المحسوبة

الريمووووووووووووووووووووووووووووووة 
 لتائيةالجدوليةا

مسووووووتوى دلالووووووة 
0.05 

 النظري /الصوري
 

4.025 
 

 
1.320 

 

 

 دالة معنويةغير  1.960 0.267 4

 دالة معنوية 1.960 6.324 4 4.345 5.943 المفظي المغوي

 دالة معنوية 1.960 1.961 4 1.543 3.786 المنطري /الرياضي

 دالة معنوية 1.960 2.536 4 2.487 4.446 الحركي/  الجسدي

 دالة معنوية 1.960 5.514 4 1.458 3.432 الاجتماعي
 دالة معنوية 1.960 15.703 4 1.947 6.162 البخصي
 دالة معنوية 1.960 11.388 4 3.749 7.019 الموسيري
 دالة معنوية 1.960 11.388 4 3.749 7.019 الطبيعي
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كي سػػر كجػػكد  فػػرؽ معنػػكم فػػي أنػػكاع الػػذكاء المتعػػدد الم ظػػي كالحركػػي كالاجتمػػاعي كالاخصػػي  
كالمكسػػيقي كالطبيعػػي كالمنطقػػػي باسػػت ناء الػػذكاء النظػػػرم لصػػال  عينػػػة البحػػث بػػاف هػػػذ  النتيجػػة تػػػدعـ 

ف نكعػ  كيتمتػع بخمػيط مػف إف كؿ اخص متميز كفريد مالمنطمؽ النظرم لنظرية كاردنر التي ترل باف 
 لػذا فػنهـ يت كقػكف فػي نػكع معػيف إف أنػكاع الػذكاء تختمػؼ فػي النمػك كالتطكر الػذكاء الديناميكيػة  ك أنػكاع

عمى الأنكاع الاخرل مف الذكاء كت سر هذ  النتيجة باف الذكاء الم ظي / المغكم ياػير إلػى المقػدرة عمػى 
ى نقػػػػؿ معمكمػػػػات لهػػػػا دلالػػػػة تسػػػػاعد فػػػػي الت اعػػػػؿ نتػػػاج كتةكيػػػػؿ مجمكعػػػػة مػػػػف العامػػػػات المسػػػػاعدة عمػػػػ

الاجتماعي كتساعد عمى المبػادرة فػي التحػدث لتقكيػة الػركابط الاجتماعيػة كالتػي يمكػف اف تعػزل إلػى أف 
طبيعة الخبرات الأسرية كالمدرسية التي مركا بها فيهػا الك يػر مػف الم ػردات المغكيػة  كأمػا بالنسػبة لمػذكاء 

 فرة عمػى اسػتخداـ الجسػـ لحػؿ الماػكمة كالقيػاـ بػبعض الأعمػاؿ كالتعبيػر عػالجسمي فهك ياير إلى القػد
الأفكػػار كالأحاسػػيس كالتػػي يمكػػف اف يعػػزل الػػى اف الطمبػػة فػػي هػػذ  المرحمػػة لػػديهـ ميػػؿ لمحركػػة كلمػػس 
الأاػػػػياء كالتنسػػػػيؽ بػػػػيف المريػػػػي كالحركػػػػي كالقػػػػدرة عمػػػػى القيػػػػاـ بالمهػػػػارات اليدكيػػػػة كأمػػػػا بالنسػػػػبة لمػػػػذكاء 

فان  يتم ؿ بالقػدرة عمػى فهػـ ا خػريف كتحديػد رغبػاتهـ كماػاعرهـ كحػكافزهـ كنكايػاهـ كالعمػؿ  الاجتماعي
مػػع ا خػػريف بمػػا عميػػ  كيمكػػف أف تعػػزل الػػى اف طبيعػػة المرحمػػة التػػي يمػػر بهػػا طمبػػة المرحمػػة المتكسػػطة 

التنظػػػيـ كالمتم مػػػة فػػػي أنهػػػـ يجػػػدكف ،ػػػالتهـ فػػػي العمػػػؿ الجمػػػاعي كالقػػػدرة عمػػػى لعػػػ  الأدكر كالزعامػػػة ك 
كالتكاصؿ كالكساطة كأما بالنسبة لمذكاء الاخصي فهك ياير إلى القدرة عمى تةمؿ ال رد لذات  كفهم  لهػا 

فهػػك ياػػير الػػى القػػدرة عمػػى تاػػخيص   أما بالنسػػبة لمػػذكاء المكسػػيقيلقػػدرة عمػػى فهػػـ ان عالاتػػ  كأهدافػػ كا
يقاعها كتعزل هذ  النتي جة الى اف طبيعة المرحمة التي يمر دقيؽ لمنغمات المكسيقية كجرس الأصكات كاس

بهػػا طمبػػػة المرحمػػػة المتكسػػػطة كالمتم مػػػة بالان عػػػاؿ للإيقاعػػات المكسػػػيقية لهػػػذ  العناصػػػر المكسػػػيقية كأمػػػا 
بالنسبة لمذكاء الطبيعي فهك ياير إلى القػدرة عمػى تحديػد كتصػنيؼ الأاػياء الطبيعيػة مػف نبػات كحيػكاف 

لمرحمػػػة تغػػػريهـ الكاينػػػات الحيػػػة فػػػي ال ،ػػػاء كتكي هػػػا ذهنيػػػا كتعػػػزل هػػػذ  النتيجػػػة  إلػػػى اف الطمبػػػة فػػػي ا
كبطريقة مممكسة كيحبكف معرفة الايء الك ير عنها  كما يحبكف التكاجد في الطبيعة كماحظة مختمػؼ 
الكاينػػػات الحيػػػة كأمػػػا فيمػػػا يخػػػص الػػػذكاء المنطقػػػي فهػػػك ياػػػير إلػػػى مجمػػػؿ القػػػدرات الذهنيػػػة التػػػي تتػػػي  

ع العديػد مػف ال ػركض ال،ػركرية لحػؿ الماػكات كأمػا فػي مػا يخػص لماخص ماحظة كاسػتنباط كك،ػ
 الذكاء النظرم فهك ياير الى القدرة عمى خمؽ تم يات مريية لمعالـ . 

 ح هؿ هناؾ فرؽ في متكسط درجات الذكاء المتعدد تبعا لمتغير الجنس الهدف الثاني
 إناث (.  –) ذككر 

ككر عمػػى مقػػاييس الػػذكاء النظػػرم / الم ظػػي /المنطقػػي تػـ حسػػا  المتكسػػط الحسػػابي لػػدرجات الطمبػػة الػػذ
/الحركي/الاجتماعي/الاخصي/المكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيقي/الطبيعي هػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي/ 
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(عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػى التتػػػػػػػػػػػػػػػػػػابع كالتبػػػػػػػػػػػػػػػػػػايف 20079 15017 11025 19043 11030 13009 13078 19078)
( عمػػػى التتػػػابع فػػػي حػػػيف بمغػػػت 24056 27068 9036 33098 24065 34036 32058 44008هػػك)

لبػػػػػػػػػػات الإنػػػػػػػػػػاث عمػػػػػػػػػػى مقػػػػػػػػػػاييس الػػػػػػػػػػذكاء النظػػػػػػػػػػرم  الم ظػػػػػػػػػػي  المنطقػػػػػػػػػػي                         متكسػػػػػػػػػػطات درجػػػػػػػػػػات الطا
 الحركػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي  الاجتمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاعي  الاخصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي  المكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيقي   الطبيعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي هػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 

( عمػػػػػػػػػػػػى التتػػػػػػػػػػػػػابع كبتبػػػػػػػػػػػػػايف هػػػػػػػػػػػػػك 22054 20097 19067 12051 7062 8093 32063 21053)
ابع كباستخداـ الاختبػار (عمى التت31062 39034 41038032087 31042 22082 43021 53088)

التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػايي لعينتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتقمتيف تبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف اف القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيـ التاييػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة المحسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكبة هػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 
(عمػػػى التتػػػابع اكبػػػر مػػػف القيمػػػة الجدكليػػػة 30682 80789 100171 30321 15077 3068 19089)
(  مما يدؿ عمى كجكد فػرؽ داؿ إحصػاييا بػيف 198( كبدرجة حرية )0005( عند مستكل دلالة )1096)

ت الطمبػػة )الػػذككر كالإنػػاث (فػػي الػػذكاء المنطقػػي كالحركػػي كالاجتمػػاعي كلصػػال  الػػذككر متكسػػط درجػػا
( فػي الػذكاء المغػكم كالاخصػي كالمكسػيقي 0005كيكجد فرؽ معنكم داؿ إحصػاييا عنػد مسػتكل دلالػة  )

كالطبيعي كلصػال  الإنػاث كلا يكجػد فػرؽ معنػكم داؿ إحصػاييا بػيف متكسػط درجػات الػذككر كالإنػاث فػي 
 ( يك،  ذلؾ  13اء النظرم كالجدكؿ )الذك

 ( 13الجدول )
 اناث (-دلالة الفرق في الريمة التائية لكل مرياس فرعي من مراييس الذكاء المتعدد والجنس )ذكور 

مسووووووووووووووتوى  الريمة التائية التباين المتوسط العدد الجنس نوع الذكاء ت
 الجدولية المحسوبة  الدلالة

النظووووووووووووووووووووووووري   .1
 /الصوري

  44.08 20179 100   ذكور
01747 

 

 
 
 
 
 
 
 

11960 

 
 
 
 
 
 
 

0105 

 53188 21153 100 إناث

المفظوووووووووووووووووووووووي   .2
 /المغوي

 191826 32158 15137 100 ذكور 
 43121 32163 100 إناث 

المنطروووووووووووووووووووي   .3
 /الرياضي

 31068 34136 11125 100 ذكور 
 22182 8193 100 إناث 

الحركووووووووووووووووووووووي   .4
 /الجسدي 

 151772 24165 19143 100 ذكور 
 31142 7162 100 إناث

 31321 33198 17130 100 ذكور  الاجتماعي   .5
 41138 12151 100 إناث

 101171 9136 13109 100 ذكور  البخصي   .6
 32187 19167 100 إناث
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مسووووووووووووووتوى  الريمة التائية التباين المتوسط العدد الجنس نوع الذكاء ت
 الجدولية المحسوبة  الدلالة

 81783 27168 13178 100 ذكور  الموسيري   .7
 39134 20197 100 إناث

 31682 24156 19178 100 ذكور  الطبيعي   .8
 31162 22154 100 إناث

كي سر كجكد فرؽ داؿ إحصاييا في الذكاء المنطقي كلصال  الذككر إلى الطبيعة البيكلكجية التي يتاكؿ 
منهػػا جسػػـ الػػذككر كأسػػالي   التناػػية كتكقعػػات المجتمػػع التػػي تاػػجع الػػذككر عمػػى الانخػػراط فػػي الحيػػاة 

ة كالتعامػػػػؿ بالأرقػػػػاـ كالمعػػػػامات الحسػػػػابية ممػػػػا يمكػػػػنهـ مػػػػف السػػػػيطرة كالاسػػػػتقالية فػػػػي الت كيػػػػر اليكميػػػػ
 كالاستدلاؿ باكؿ مبكر مقارنة بالإناث .

كي سر كجكد فرؽ داؿ إحصاييا في الػذكاء الجسػمي الحركػي بػيف الػذككر كالإنػاث  كلصػال  الػذككر إلػى 
ككر لػػديهـ ع،ػػات اكبػر كدهػػكف اقػػؿ مػف الانػػاث ممػػا كجػكد فػػركؽ بيكلكجيػػة بػيف الػػذككر كالإنػػاث  فالػذ

يجعمهػػـ يميمػػكف الػػى أداء الأفعػػاؿ كالأناػػطة الريا،ػػية كهػػك يمكػػف اف ينػػت  عنػػ  تاػػكيؿ الػػذكاء الجسػػمي 
الحركػي لمػػذككر كي سػػر كجػػكد فػػركؽ دالػػة احصػػاييا فػي الػػذكاء الاجتمػػاعي كلصػػال  الػػذككر الػػى اسػػالي  

لتػػي تاػػػجع الػػذككر عمػػى الانػػدماج كالت اعػػؿ الاجتمػػاعي كالزعامػػػة التناػػية الاسػػرية كتكقعػػات المجتمػػع ا
كالاسػػتقالية عمػػى عكػػس الانػػاث اذ اف البييػػة الاجتماعيػػة تكػػكف محػػدكدة لػػديهـ بحيػػث لا تسػػم  لهػػـ بمػػا 

 تسمح  لمذككر مما تقمؿ مف تاكيؿ الذكاء الاجتماعي لديهف .
الإناث الى اف النمػك المغػكم يتػا ر بػالجنس  كي سر كجكد فركؽ دالة إحصاييا في الذكاء المغكم كلصال 

النمػك المغػكم كبػذلؾ تكػكف لػديهـ القابميػة عمػى  يفي مرحمة الط كلة  حيث تت كؽ الانػاث عمػى الػذككر فػ
 تاكيؿ الذكاء المغكم استمرارا حتى مرحمة المراهقة .

البييػة كأسػالي   كي سر كجكد فركؽ دالة إحصاييا فػي الػذكاء الاخصػي  كلصػال  الإنػاث الػى اف طبيعػة
التناػػية الاجتماعيػػة تجعػػؿ ال تػػاة قػػادرة عمػػى تنظػػيـ ان عالاتهػػا كأدارتهػػا ا نػػاء ت اعمهػػا مػػع ا خػػريف عمػػى 

 العكس مف الذككر .
كي سر كجكد فركؽ دالة إحصاييا في الذكاء المكسيقي  كلصال  الإناث كذلؾ لاف طبيعة البيية التػي    

يػػت فػػي معظػػـ الأكقػػات ممػػا يجعمهػػا ماػػحكنة بػػالك ير مػػف الماػػاعر تكجػػكد فيهػػا تحػػتـ عميهػػا اف تمػػزـ الب
العاط ية التي يمكف اف تست ار مف خاؿ المكسيقى كالإيقاعات كالاستماع الى الأنغاـ ف،ا مف كسايؿ 
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الأعاـ المتاحة كالتم ػاز كالانترنيػت التػي لهػا القػدرة عمػى جػذ  الإنػاث نحكهػا ممػا ياػكؿ لػديهف الػذكاء 
 المكسيقي .

ي سر كجكد فركؽ دالة إحصػاييا فػي الػذكاء الطبيعػي  كلصػال  الإنػاث الػى طبيعػة التربيػة التػي تتمقاهػا ك 
ال تاة داخؿ الأسرة كخارجها كحػرص ال تػاة عمػى الالتػزاـ بالسػمكؾ المقبػكؿ  تراهػا تتعمػؽ بالعػالـ الطبيعػي 

العػػالـ الطبيعػػي نحكهػػا كمػػا فيػػ  مػػف أاػػجار كأزهػػار كحيكانػػات كطبيعػػة خابػػة ممػػا يزيػػد مػػف احساسػػها ب
 كيتاكؿ لديها الذكاء الطبيعي .

كي سػػر عػػدـ كجػػكد فػػركؽ دالػػة إحصػػاييا فػػي الػػذكاء النظػػرم بػػيف الجنسػػييف الػػى تاػػاب  البييػػة كالخبػػرات 
الدراسػػية لكػػا الجنسػػييف لػػذا فػػاف طبيعػػة تاػػكيؿ الػػذكاء النظػػرم المرتبطػػة بهػػا متاػػابهة كبالتػػالي لا تكجػػد 

 اث .فركؽ بيف الذككر كالإن
الهدؼ ال الث ح هؿ هناؾ فرؽ في متكسط درجات الذكاء المتعدد تبعػا لمتغيػر التحصػيؿ الدراسػي لػ   

. 
تـ حسا  درجات الذكاء المتعدد حس  متغير التحصيؿ الدراسي لػ   كالجنس)ذككركالانػاث( كالجػدكؿ 

 ( يك،  ذلؾ . 14)
 ( 14الجدول )

 سدرجات الذكاء المتعدد حسب تحصيل الاب والجن

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد تحصيل الاب  الجنس 
 

 ذكور
 9002 36073 34 ابتدائي فما فوق

 10038 41027 22 ثانوية
 8066 36036 44 معهد فمافوق

 28006 114036 100 المجموع
 

 اناث
 9064 38079 29 ابتدائي فما فوق

 110695 41023 34 ثانوية
 100125 38005 37 معهد فمافوق

 31046 118007 100 المجموع
 

 الكمي
 9038 37068 63 ابتدائي فما فوق

 11014 41025 56 ثانوية
 22032 31013 81 معهد فمافوق
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 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد تحصيل الاب  الجنس 
 42084 110006 200 المجموع

إنػاث ( كتبػيف مػف –تـ اسػتخداـ تحميػؿ التبػايف ال نػايي لمتغيػر التحصػيؿ الدراسػي لػ   كالجػنس )ذكػكر 
( فػػي الػػذكاء المتعػػدد 0005الأجػػراء انػػ  لػػيس هنػػاؾ فػػركؽ دالػػة إحصػػاييا عنػػد مسػػتكل دلالػػة ) خػػاؿ هػػذا

لػػػدل طمبػػػة الصػػػؼ ال الػػػث المتكسػػػط بػػػيف مسػػػتكيات التحصػػػيؿ الدراسػػػي لػػػ   كلكػػػف هنػػػاؾ فػػػركؽ دالػػػة 
إحصػػاييا فػػي الػػذكاء المتعػػدد كفقػػا لمتغيػػر الجػػنس ككمػػا أظهػػرت النتػػاي  بةنػػ  لا تكجػػد فػػركؽ فػػي الػػذكاء 

 ( .15متعدد عند الت اعؿ بيف الجنس كتحصيؿ الأ  ككما مك،  في الجدكؿ )ال
 

 ( 15الجدول )
 تحميل التباين الثائي بين متغيري التحصيل الدراسي للأب والجنس في درجات مرياس الذكاء المتعدد

مجموووووووووووووووووووووووووووع  مصدر التباين
 المربعات

الدلالوووووووووووووووووووووووة  الريمة الفائية متوسط المربعات درجة الحرية
 الجدولية  المحسوبة يةالإحصائ

 غير دالة 3084 0.0009397 28307 1 28307 الجنس
 غير دالة 2099 0.0002623 79.21 2 158042 تحصيل الب

الجوووووووووووووووووووووووونس 
 وتحصيل الب

 غير دالة 2099 00000007 2013 2 4026

    301900042 195 58870583 الخطأ
     199  الكمي

 ما ياتي ح 2×3تبايف ال نايي كيت،  مف خاؿ تطبيؽ تحميؿ ال
عنػد مسػتكل  ان إحصػايي غير دالةاف ال رؽ في درجات الذكاء المتعدد كحس  متغير الجنس كاف  -

مػػػف القيمػػػة الجدكليػػػة  صػػػغر(ا0.0009397( ككانػػػت القيمػػػة ال اييػػػة المحسػػػكبة  )0005دلالػػػة )
 الدراسػي لػ   ( كتعػزل الباح تػاف هػذ  النتيجػة اف التحصػيؿ 10195( بدرجتي حريػة ) 3084)

 الذككر . كل  دكر بارز في الذكاء المتعدد للإناث  لـ يكف

 
اف ال ػرؽ فػي درجػات الػػذكاء المتعػدد كحسػ  متغيػػر التحصػيؿ الدراسػي لػػا  لػـ يكػف ذك دلالػػة  -

( اصغر 0.0002623(اذ كانت القيمة ال ايية المحسكبة ) 0005احصايية عند مستكل دلالة )
 ( .20195حرية ) ( بدرجتي2099مف الجدكلية )
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اف الت اعؿ بيف الجنس كالتحصيؿ الدراسي لا  لـ يكف ذك دلالػة احصػايية عنػد مسػتكل دلالػة  -
(اصػػػػػػػػػغرمف القيمػػػػػػػػػة الجدكليػػػػػػػػػة                 00000007( اذ كانػػػػػػػػػت القيمػػػػػػػػػة ال اييػػػػػػػػػة المحسػػػػػػػػػكبة)0005)
 ( . 20195( بدرجتي حرية ) 2099)

ات الػػذكاء المتعػػدد كفػػؽ متغيػػر التحصػػيؿ الدراسػػي الهػػدؼ الرابػػع ح هػػؿ هنػػاؾ فػػرؽ فػػي متكسػػط درجػػ
 لاـ .

تـ حسا  درجات الذكاء المتعػدد حسػ  متغيػر التحصػيؿ الدراسػي لػ ـ كالجنس)ذككركالانػاث( كالجػدكؿ 
 ( يك،  ذلؾ . 16)

 ( 16الجدول )

 درجات الذكاء المتعدد حسب تحصيل الام والجنس

 حراف المعياري الان المتوسط الحسابي العدد تحصيل الام الجنس 
 

 ذكور
 19032 27003 33 ابتدائي فما فوق

 9011 4104 30 ثانوية
 10085 52024 37 معهد فما فوق

 39028 120067 100 المجموع
 

 اناث
 10034 37086 30 ابتدائي فما فوق

 15012 33003 34 ثانوية
 1039 50083 36 معهد فما فوق

 26085 121072 100 المجموع
 

 الكمي
 16060 32019 63 ابتدائي فما فوق

 18006 34089 64 ثانوية
 5082 51054 73 معهد فما فوق

 40048 118062 200 المجموع

 
إنػاث ( كتبػيف  –لمتغير التحصػيؿ الدراسػي لػاـ كالجػنس )ذكػكر  2×3 ـ استخدـ تحميؿ التبايف ال نايي 

( فػػي الػػػذكاء  0005نػػد مسػػػتكل دلالػػة )مػػف خػػاؿ هػػذا الأجػػػراء انػػ  لػػيس هنػػاؾ فػػػركؽ دالػػة إحصػػاييا ع
المتعػػدد لػػدل طمبػػة الصػػؼ ال الػػث المتكسػػط بػػيف مسػػتكيات التحصػػيؿ الدراسػػي لػػ ـ  كلكػػف هنػػاؾ فػػركؽ 
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دالة إحصاييا في الذكاء المتعدد كفقا لمتغير الجنس ككما أظهرت النتاي  بةن  لا تكجد فركؽ في الػذكاء 
 ( .17ككما مك،  في الجدكؿ ) المتعدد عند الت اعؿ بيف الجنس كتحصيؿ الأـ

 ( 17الجدول )
 تحميل التباين الثائي بين متغيري التحصيل الدراسي للأم والجنس في درجات مرياس الذكاء المتعدد

مجمووووووووووووووووووووووووووع  مصدر التباين
 المربعات

درجوووووووووووووووووة 
 الحرية

متوسووووووووووووووووووووووووووط 
 المربعات

مسووووووتوى الدلالووووووة  الريمة الفائية
 الجدولية  المحسوبة 0105

 دالةغير  3,84 0.00556 18261,24 1 18261,24 الجنس 
 غير دالة 2,99 0,850196 30,25 2 60,5 تحصيل الم 

الجوونس وتحصوويل 
 الم

 غير دالة 2,99 0,0001083 35,58 2 71,16

    328432,11 195 6404421 الخطأ 
     199 64062654 الكمي 

 ي حما يات 2×3كيت،  مف خاؿ تطبيؽ تحميؿ التبايف ال نايي 
عنػد مسػتكل  ان إحصػايي غيػر داؿاف ال رؽ في درجات الذكاء المتعدد كحس  متغير الجنس كاف  -

 3084ر مف القيمة الجدكلية )صغ(ا0.00556( ككانت القيمة ال ايية المحسكبة  )0005دلالة )
 (. 10195( بدرجتي حرية )

لػػـ يكػػف ذك دلالػػة  اف ال ػػرؽ فػػي درجػػات الػػذكاء المتعػػدد كحسػػ  متغيػػر التحصػػيؿ الدراسػػي لػػاـ -
( اصػػغر 0,850196(اذ كانػػت القيمػػة ال اييػػة المحسػػكبة ) 0005احصػػايية عنػػد مسػػتكل دلالػػة )

 ( .20195( بدرجتي حرية )2099مف الجدكلية )

اف الت اعؿ بيف الجنس كالتحصيؿ الدراسي لا  لـ يكف ذك دلالػة إحصػايية عنػد مسػتكل دلالػة  -
(اصػػػػػػغر مػػػػػػف القيمػػػػػػة الجدكليػػػػػػة      0,0001083بة )( اذ كانػػػػػػت القيمػػػػػػة ال اييػػػػػػة المحسػػػػػػك 0005)
 ( . 20195( بدرجتي حرية ) 2099)

 

 

 الاستنتاجات 
 -في ،كء نتاي  البحث تستنت  الباح تاف ما ياتي ح         
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اف مسػػػػتكل الػػػػذكاء المتعػػػػدد لػػػػدل طمبػػػػة المرحمػػػػة المتكسػػػػطة داؿ إحصػػػػاييا عنػػػػد مسػػػػتكل دلالػػػػة  .1
 مف المتكسط ال ر،ي لممقياس .( اذ جاءت بمتكسط حسابي اكبر 0005)
( أم  0005اف ال رؽ في المذكاء المتعدد لدل الذككر كالإناث داؿ إحصاييا عند مستكل دلالة ) .2

اف الػػذككر تميػػزكا ب ا ػػة ذكػػاءات هػػي )المنطقػػي  ك الحركػػي  كالاجتمػػاعي ( كفػػي الكقػػت ن سػػ  
مغكم (عمى الرغـ مف اف تميزت الإناث بةربعة ذكاءات هي )الاخصي كالمكسيقي كالطبيعي كال

 إحصاييا بيف الذككر كالإناث .  ةال ركؽ في الذكاء المتعدد في الذكاء النظرم الصكرم غير دال

 اف متكسط درجات الذكاء المتعدد لدل الإناث أعمى مف متكسط درجات الذككر .  .3

 ة البحث .لـ يكف لمتغير التحصيؿ الدراسي ل   كألاـ تة ير في أبراز الذكاء المتعدد لعين .4

 التوصيات 

  -في ،كء نتاي  البحث تكصي الباح تاف بما ياتي ح      
الإك ػػػػار مػػػػف الناػػػػاطات الجماعيػػػػة سػػػػكاء العمميػػػػة منهػػػػا اك الاجتماعيػػػػة اك الريا،ػػػػية اك ال نيػػػػة  .1

 كمحاكلػػة أاػػراؾ اكبػػر عػػدد ممكػػف مػػف الطمبػػة فيهػػا  لاسػػيما فػػي هػػذ  المرحمػػة العمريػػة  كذلػػؾ 
ةن سػػهـ كتعزيػػز العاقػػات الاجتماعيػػة فيمػػا بيػػنهـ كبإ،ػػافة إلػػى أف م ػػؿ هػػذ  لتنميػػة  قػػة الطمبػػة ب

الناػػاطات تسػػاعد عمػػى تنميػػة مهػػارات الػػذكاء المتعػػدد لػػديهـ كتطػػكير مهػػاراتهـ فػػي التعامػػؿ مػػع 
 جكان  الحياة كافة العممية منها كالاجتماعية كالاخصية كالطبيعية . 

ة الطمبػػػة الػػذيف تبػػػدك عمػػيـ مظػػػاهر ،ػػػييمة أعػػداد بػػػرام  عمميػػة كبةاػػػراؼ متخصصػػيف لمسػػػاعد .2
ك،ػػعي ة مػػف مختمػػؼ أنػػكاع الػػذكاء بصػػكرة كا،ػػحة  اك الػػذيف يمجيػػكف الػػى طمػػ  المسػػاعدة فػػي 
هػػذا الاػػةف لغػػرض تػػكجيههـ نحػػك أف،ػػؿ الطرايػػؽ العمميػػة مػػع هػػذ  المظػػاهر كالتػػي تػػؤ ر باػػكؿ 

 برام  .سمبي في المسار الدراسي لديهـ  كالتغم  عميها عف طريؽ م ؿ هذ  ال

اعتمػاد مقيػػاس الػػذكاء المتعػدد فػػي تقيػػيـ الطمبػػة الػذيف سػػكؼ ينتقمػػكف مػف مرحمػػة المتكسػػطة الػػى  .3
 مرحمة الدراسة الإعدادية بغية تكجيههـ الى التخصص الذم ياءـ قدراتهـ كقابميتهـ . 

استغاؿ مستكيات الذكاء بكؿ أنكاعها لدل طمبة المرحمػة المتكسػطة فػي مجػات اخػرل  ف،ػا  .4
تطكير مستكاهـ الدراسي  كإدخالهـ في دكرات الحاسك  كالانترنيت كالمغػات الرييسػة الحيػة عف 

فػػي محاكلػػة لاسػػت ادة مػػف هػػذ  المسػػتكيات كرفػػدهـ بكػػؿ مػػا يمكػػف اف يطػػكر مسػػتكاهـ ال قػػافي 
 بصكرة عامة . 
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ك ماحظػػة قػػدرات الطمبػػة كأسػػاليبهـ فػػي الػػتعمـ مػػف قبػػؿ المعمػػـ حتػػى يكػػكف قػػادرا عمػػى تغييػػر ا .5
تحسيف طرايؽ التدريس  فاذا كاف الطال  لا يتعمـ بطريقة المدرس فمػف  ػـ يجػ  عمػى المػدرس 
اف يعمـ بالطريقة التػي يػتعمـ بهػا الطالػ   ذلػؾ اف نظريػة الػذكاء المتعػدد تتمااػى مػع ك يػر مػف 
  محاكلات التعميـ الإصاحية الحدي ة التي تةخذ في الاعتبار اف ال رد هك كحػدة متكاممػة أم انػ

 ماركع كامؿ كما اف أنكاع الذكاء المتعدد قد تتغير بتغير المعمكمات التي تعطي لم رد .
 أعداد برنام  تدريبي لتنمية الذكاء النظرم الصكرم لدل طمبة المرحمة المتكسطة .   .6

 المرترحات
 -:ما ياتي ترترح الباحثتانفي ضوء نتائج البحث و 

عموى مراحول دراسوية أخورى كالمرحموة الإعداديوة إجوراء دراسوات أخورى مبوابهة لمبحوث الحوالي  .1
 ومرارنة نتائجها م  نتائج البحث الحالي.

 .إجراء دراسات لمتحقؽ مف الصدؽ العاممي ل ختبار الحالي بطرايؽ كأسالي  أخرل  .2
القياـ بدراسات أخرل تتناكؿ العاقة الارتباطية بيف الذكاء المتعدد  كمتغيرات أخرل لػـ يتناكلهػا  .3

 الي   م ؿ السرعة الإدراكية    الإيهاـ البصرم    كما إلى غير ذلؾ مف متغيرات .البحث الح
 إجراء دراسة تجريبية تتناول أثر برنامج تدريبي في تنمية الذكاء المتعدد. .4
إجراء دراسة تجريبية تتنواول أثور الانتبواب وبعوض المتغيورات الديموغرافيوة فوي الوذكاء المتعودد  .5

 لدى الفرد.
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