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The Effect of using the constructivist 
learning model on acquiring historical 

concepts among middle school 
students and their attitudes towards the 

subject 
A B S T R A C T  

The aim of the research is to identify the effect of using the constructivist 

learning model on acquiring historical concepts among middle second grade 

students and their attitudes towards the subject. To verify this goal, the 

researcher adopted semi-experimental design with partial control with two 

(experimental and control) groups with the post test. ) A student of the 

experimental group and (29) a student of the control group, and equivalence 

was carried out between the two groups with a number of variables. Suitable 

for the purpose of analyzing statistical data such as averages and deviations 

(t.test), for two independent samples equivalent (Kuder Richardson 20), and 

Pearson correlation coefficient and found that there is a statistically 

significant difference at the level of significance (0.05) and a degree of 

freedom (57) between the averages in favor of the experimental group in a 

test The acquisition of historical concepts and the measure of the trend 

towards the material, and from that the researcher concluded that there is a 

positive effect of using the constructive learning model in teaching 

historical concepts for students and the trend towards the material, and 

based on these results the researcher put some suggestions and 

recommendations. 
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اثر استعمال أنموذج التعلم البنائي في اكتساب المفاهيم التاريخية عند طلاب الصف الثاني المتوسط 
 واتجاهاتهم نحو المادة

 التربية للبناتجامعة تكريت/كلية  /م. م فؤاد حميد مجيد
 لخلاصةا 

عند طلاب الصف  تاريخيةالمفاهيم ال اكتسابأنموذج التعلم البنائي في  عمالأثر است هدف البحث التعرف على
اعتماااد الباحاااث التصاااميم يااابا التجريباااي ذا  هاااذا النااادف وللتحقااان مااا مااااد   واتجاهااااتنم نحاااو ال الثااااني المتوسااا 

( طالباا  30) بلغاتاماا عيناة البحاث فقاد   الضب  الجزئي بمجموعتي  )تجريبية وضابطة( ذات الاختباار البعاد 
  متغياراتعدد ما  ال( طالبا  للمجموعة الضابطة  وتم اجراء التكافؤ بي  المجموعتي  ب29للمجموعة التجريبية و)
كمااا علااى المجمااوعتي   اكتساااب المفاااهيم التاريخيااةريس جميااا الماااد  العلميااة طباان اختبااار وبعااد الانتناااء ماا  تااد

http://www.jtuh.com/
mailto:Fouaad.majeed.@tu.edu,iq
http://dx.doi.org/10.25130/jtuh.27.2020.16
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الوساائل الاحصاائية المناسابة لغارل تحليال البياناات احصاائيا مثال  عملواساتمااد   طبان مقيااس الاتجااح نحاو ال
اماال ارتبااار بيرسااو  ( ومع20ريتياردسااو   (  لعينتااي  مسااتقلتي  معادلااة) كيااودرt.testالمتوسااطات والانحرافااات)

( بي  المتوسطات لصالح 57درجة حرية )ب( و 0.05ووجد ا  هناك فرقا  ذا دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )
وم  ذلك استنتج الباحاث نحو الماد  ومقياس الاتجاح  كتساب المفاهيم التاريخيةالمجموعة التجريبية في اختبار ا

للطااالاب والاتجااااح نحاااو   تاريخياااةج الاااتعلم البناااائي فاااي تااادريس المفااااهيم الا  هنااااك أثااارا  ايجابياااا  لاساااتخدام انماااوذ
   وبناء  على هذح النتائج وضا الباحث بعل المقترحات والتوصيات.ماد ال
 

 
 الفصل الاول: التعريف بالبحث

 مشكلة الدراسة
م  أبرز سمات عصرنا الحالي هو التقدم العلمي والتقني في مختلف مجالات الحيا   الأمر الذ  دفا     

الانسا  بخطى واسعة نحو التقدم ويّسر لا العيش والرفاهية وسخر لا القوى الطبيعية  وم  خلال ذلك 
وتقدمنا الحضار  لذلك باتت  أدركت معظم المجتمعات الانسانية الدور المنم الذ  يؤديا العلم في تطورها 

 توليا اهتماما  خاصا  لكي تضم  استمرارها في مساير  عصر الحركة العلمية والتقنية.
وقد واجنت طرائن تدريس التاريخ الاعتيادية اعتراضات كثير  م  الكثير م  المربي  وذو  الاختصاص     

جانب واحد إلا وهو المدرِّس  وقد ابدى الكثير  في طرائن التدريس  لأننا اكتفت بعمليات التلقي  واليرح م 
م  الطلاب في مختلف المراحل الدراسية تذمرهم واعتراضاتنم م  الصعوبة التي يواجنوننا في تعلم المفاهيم 

 التاريخية. 
رسي التاريخ      وم  خبر  الباحث في التدريس والاتصال بأولياء الامور وتبادل الآراء ما عدد م  مدِّّ
ة  وجد ا  الاسلوب الاعتياد  في التدريس لا يلبي الحاجات الاساسية للطلاب م  حيث القدر  على والطلب

 التفاعل وتبادل المعلومات  وا  أكثرية الطلاب يواجنو  صعوبة في تعلّم المفاهيم التاريخية.
رسي  يقومو  بالتدريس كما ا  اتجاهاتنم نحو ماد  التاريخ سلبية وقد يعود احد اسباب ذلك الى ا  المدِّّ     

بأنفسنم مستعملي  طرائن التدريس الاعتيادية م  دو  مياركة الطلاب معنم  وم  هنا ظنرت الحاجة الى 
استعمال طرائن واساليب حديثة في التدريس تعتمد على المياركة الفعالة للطلبة  وم  هذح الطرائن الانموذج 

 البنائي .
في تدريس المفاهيم التاريخية؛ لأننا تسعى الى مساعد  الطلاب على بناء اذ يمك  استعمال الانموذج البنائي 

 مفاهيمنم العلمية ومعارفنم ع  طرين العمليات العقلية التي تُمارس عند تطبين هذا الانموذج.
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وعليا فإ  هذح الدراسة تندف الى التعرف على مدى فاعلية الانموذج البنائي في اكتساب المفاهيم التاريخية 
 -قبل الطلاب واتجاهاتنم نحو الماد  وبذلك تبرز ميكلة البحث ع  طرين الاجابة ع  السؤال الآتي:م  

 عند طلاب الصف الثاني المتوس  تاريخيةالمفاهيم ال اكتسابأنموذج التعلم البنائي في  عمالاست ما أثر
 ؟ ماد واتجاهاتنم نحو ال

 أهمية الدراسة
الإحداث التاريخية والعمل على الرب  في ما بيننا حسب الأهمية والسير  تعد دراسة التأريخ منمة بأهمية    

بالإحداث حسب التسلسل الزمني وذلك برب  الماضي بالحاضر استيراق للمستقبل  كما تكم  أهمية 
الدراسات التاريخية في أننا تظنر لنا سببية كل ييء  وأ  كافة الأوضاع السياسية والاقتصادية والاجتماعية 

ديانات  في حالة تغير وتحول مستمر  فالحاضر ما هو إلا نسخة حديثة م  الماضي  وأَ َّ الدراسات وال
كرا  على علم محدد م  العلوم الاجتماعية   إِّنما هي ييء ميترك بيننا جميعا  لأننا  التاريخية ليست حِّ

 (.2009:137تتناول كافة النواحي في الحيا  الإنسانية )أبراش  
اهيم م  الأمور الأساسية في حيا  الإنسا  فتعلمنا يجعل الإنسا  قادرا  إدراك المتغيرات البيئية أ  المف    

دراكنا وذلك لَأ َّ المفاهيم  والاختلاف والتيابا في تلك المتغيرات والصعوبة التي تواجا الفرد في فنمنا وا 
نمنا م  قبل الفرد وبالتالي يمك  تصنف المتغيرات البيئية وما فينا إلى خصائص مجتمعة متقاربة يمك  ف

 (.98: 1991التعامل معنا )الازريجاو   
إ  تعلم المفاهيم لا أهميا كبيرح جدا  بالنسبة للطلاب  ذلك لأنا يجعلنم قادري  على مواكبة التطور     

والمختصو  العلمي الكمي والنوعي م  دو  التأثير على الجانب المعرفي وتنظيما ولذلك اعتنى التربويو  
وعلماء النفس بالمناهج وطرائن التدريس بالمفاهيم للماد  التعليمية وظنرت نماذج واستراتيجيات قابلة للتطبين 
والاختبار داخل الصف  وترتب  هذح النماذج والاستراتيجيات بمنار  ووعي المدرس في تنفيذها داخل قاعة 

 (.35-34: 1987ات جديد  إضافية )أبو زينة الصف وما ينتج عننا م  تحقين أهدافا  بواسطة معلوم
ونظااارا  الاااى أهمياااة تعلااام المفااااهيم  فقاااد ساااعى بعااال الماااربي  الاااى تحدياااد مراحااال تعلااام المفااااهيم  إذ حااادد)     

 -( أهم المراحل العملية في تعلم المفاهيم وهي كالآتي:1988كالفاتت  
تياااكيل المفناااوم وكاااذلك الاااوعي الاااوعي بخصاااائص الاياااياء الساااابقة: وهاااي تمثااال الخطاااو  الاولاااى فاااي  .1

 للعوامل المساهمة والمقومات التي تصف الايياء والمواقف.
 معرفة اوجا التيابا والاختلاف التي تتمثل في مقارنة خصائص الايياء والاحداث والموقف. .2
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تحديد العوامل الميتركة ضم  مجموعة م  الايياء وتيمل هذح المرحلاة تصانيف الاياياء وتجميعناا  .3
 م  العوامل الميتركة بيننا  وتعد هذح المرحلة مفتاح تيكيل المفاهيم. على اساس

 تحديد القواعد او المحكات التي تستخدم في التعرف على ما يتضمنا المفنوم او يستبعد منا. .4
 التحقن م  مصداقية المفنوم او المعيار او القانو . .5
 (60: 1988الاحتفاظ بالمفنوم وتكاملا. )كالفاتت  .6
 فالأطفااال( فيؤكااد انااا يمكاا  اكتساااب المفنااوم عاا  طرياان التعريااف والملاحظااة المباياار   1986امااا )باال     

مم  هم دو  العمليات المجرد   يمكننم ع  طرين الملاحظة المباير  والتجرياب ا  يتعلماوا تصانيف الاياياء 
و المناقية او التفكير في الى فئات بحسب خصائص معينة. ويتم تعلم المفنوم ع  طرين السماع او الرؤية ا

يحتاجو  الى ايياء مادية ومحسوسة  فالأطفالتنوع م  الامثلة واللا أمثلة عليا  وع  طرين المقارنة بيننما  
او مصور  حتى يستطيعوا تكاوي  المفااهيم  اماا الكباار مما  هام فاي مرحلاة العملياات المجارد  )بحساب مراحال 

المفااااهيم واكتساااابنا عااا  طريااان المناقياااة والتأمااال  ويكاااو  الطفااال قاااد  بياجياااا للنماااو المعرفاااي( فبمقااادورهم تعلااام
 (72 :1986اكتسب المفنوم عندما يكو  قادرا  على التمييز بي  أمثلة المفنوم واللا أمثلة عليا. )بل  

رس م  أهم جوانب العملية التعليمية فحسب بل هي المحور      ولم تعد الاساليب التدريسية التي يتبعنا المدِّّ
الرئيس في مضمو  عملية التدريس  فلم يعد التدريس فنا  كما كا  يعتقد الى وقت قريب بل أصبح علما  وفنا  
في آ  واحد  ويتطلب هذا معرفة منظمة باصولا واساليبا وكيفية التخطي  لا كي يحقن اهداف محورح 

 (Goetz, 1992, P:109) وبدرجة عالية م  الاتقا  وتوجينا ليلائم المتعلم وطرائقا في التفكير.
وهناك م  يرى ا  استخدام أساليب جديد  في التدريس ينبغي ا  يكو  في ضوء علاقتنا الوظيفية     

بعمليتي التعليم والتعلم بوصفنما عمليتي  متكاملتي   اذ ا  هذح الاساليب التدريسية ليست غايات في حد 
ليمية وجعلنا اكثر كفاية وقدر  على إحداث نتائج ذاتنا بل هي وسائل لغايات  وهي تحسي  العملية التع

 (18: 1987التعليم المرغوب فيا.)الجمل  
وم  ذلك كا  لا بد م  استخدام احدى الطرائن الحديثة لتدريس التاريخ  ألا وهو أنموذج التعلم البنائي     

الفردية بي  الطلبة  الذ  يُمك  المدرس م  توفير الظروف الملائمة للتعلم لغرل التغلب على الفروق 
باستخدام الانيطة الملائمة والضرورية لتمك  الطلاب م  المعلومات والمفاهيم والمنارات المطلوب تعلمنا 
والتفاعل الايجابي بي  المعلم والمتعلم مما يؤد  الى التفاعل بي  التعلم وتقويم نتائجا وهو أحد النماذج الذ  

والنظرية البنائية ظنرت على الساحة (Joyce B. and Weil, M.p: 1972) انبثقت م  النظرية البنائية.
التربوية  إذ تقوم فكرتنا الاساسية على مساعد  الطلاب بناء معارفنم م  خلال المراحل الاربعة  الدعو   



 
348 

البنائية هي رؤية في نظرية التعلم  ونمو    والنظريةالاستكياف  اقتراح التفسيرات والحلول  اتخاذ القرار
لطفل  قوامنا ا  الطفل يكو  نيطا  في بناء أنمار التفكير لديا نتيجة تفاعل قدراتا الفطرية ما ا

 (17: 2003الخبر .)زيتو   
ا  البنائية هي تنظيم عملية التعلم على النحو الذ  يتيح للمتعلم تكّو  بنيتا المعرفية بنفسا  وذلك ع  طرين 

اثاااار  بنيتااا المعرفياااة وتحفياازح لباااذل نيااار مقصاااود للمواءمااة باااي   مواقااف تعليمياااة تثياار تفكيااارح ممااا ياااؤد  الااى
المعرفاااة الساااابقة والمعرفاااة الجدياااد  فاااي موقاااف الاااتعلم  وعااا  طريااان مسااااعدتا فاااي الحصاااول علاااى المعلوماااات 
المناسبة التوصل إلى حل القضية المطروحة ما توسيا المعرفة المكتسبة ع  طرين التدريب على التطبيقاات 

رفتاااااا الجدياااااد   وباااااذلك ياااااتم اعااااااد  تياااااكيل البنياااااة المعرفياااااة للماااااتعلم ويصااااابح تعلماااااا ذا معناااااى.                        المرتبطاااااة بمع
 (23-22: 2004)عاطف  

: يعاد أنماوذج (Gager)وقد انبثن م  النظرية البنائية الكثير م  النماذج او الاستراتيجيات ومنناا أنماوذج    
أحد النماذج التعليمية القائمة على المبادئ الرئيسة للفلسفة البنائية  ويعمال  التعلم البنائي الذ  صمما )ياجر(

علاااى تحقيااان أهااادافنا المعرفياااة ساااالفة الاااذكر. وفاااي هاااذا الانماااوذج يسااااعد المعلااام طلبتاااا علاااى بنااااء المفااااهيم 
 والتعميمات والنظريات  ويتم بأربا مراحل متسابقة وهي:

 Invitation stageمرحلة الدعو  -1
في هذح المرحلة يقوم المعلم بطرح بعل الاسئلة او عرل بعل الصور والايكال التي تدعو الطلبة     

للتفكير  ويجب ا  تكو  الاسئلة او النماذج المعروضة على الطلبة مرتبطة ارتباطا  وثيقا  بالمفاهيم او 
 التعميمات التي ييتمل علينا الدرس وفي ضوء الخبرات السابقة للطلبة أنفسنم.

 Discovery stageمرحلة الاستكياف -2
( طلاب في كل 5-3في هذح المرحلة يندمج الطلبة داخل مجموعات صغير  غير متجانسة م  )    

مجموعة في معالجة الانيطة التي ييتمل علينا الدرس ثم يتبا ذلك محاولة كل مجموعة تنفيذ الانيطة وحل 
المرحلة على توجيا التلاميذ في اثناء ممارستنم الانيطة  الميكلات المطروحة  ويقتصر دور المعلم في هذح
 وتيجيعنم على مواصلة التفكير لإيجاد حلول لنا.

 Propose explanation and solutionمرحلة اقتراح التفسيرات والحلول -3
حل في هذح المرحلة يقوم المعلم بتعديل ما لدى الطلاب م  تصورات خاطئة او احلال مفاهيم صحيحة م    

ما لدينم م  مفاهيم خاطئة خلال عمل دائر  حول او مناقية عامة داخل الفصل بحيث تقدم كل مجموعة 
 حلولنا المقترحة واستراتيجيات التفكير المستعملة في الوصول الى هذح الحلول.
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 Take actionمرحلة التطبين -4
مقترحات في مواقاف ومياكلات مماثلاة  في هذح المرحلة يقوم الطلبة بتطبين ما توصل اليا م  حلول او     

ويتحاااااتم علاااااى المعلااااام فاااااي هاااااذح المرحلاااااة ا  يمااااانح الطلباااااة الوقااااات الكاااااافي لكاااااي يتمكناااااوا مااااا  تطبيااااان ماااااا 
  وسيتبا الباحث هذح المراحل الاربا في الدراسة. ( 24-20: 1998تعلموح.)سعود  

التغيير الواضح في طبيعة اهداف التاريخ   إ  المتتبا لتطور مناهج التاريخ في العقود الثلاثة الاخير  يجد    
اذ أصاااااابحت مناهجنااااااا تعنااااااى بالجانااااااب الانفعااااااالي كعنايتنااااااا بالجانااااااب المعرفااااااي  وفااااااي هااااااذا الصاااااادد يااااااذكر 

( ا  م  الاهاداف التاي يرغاب فاي تعلمناا الطلباة بوجاا عاام هاي تنمياة الاتجاهاات الايجابياة 1996)الحسني 
غباااة فاااي تعلااام المااااد  وتياااجعنم علاااى مواصااالة تعلمناااا بنفساااا أو نحاااو مااااد  التااااريخ لأنناااا تسااااعدهم علاااى الر 

بالتعااو  ماا اقراناا داخال الصاف او خارجاا وكاذلك تياجعنم علاى ا  يعتمادوا علاى انفسانم فاي الوصاول الااى 
المفاهيم المطلوباة فاي حال مختلاف المواقاف. وهاذا كلاا يولاد فاي نفاوس الطالاب سارورا  وفرحاا  كبياري   ويكاو  

 (35: 1996يجابيا  نحو الدراسة الجاد  ونحو حب العلم عامة. )الحسني  لدينم اتجاها  ا
ويارى بعال الماربي  بأننااا تاؤثر فاي السالوك ولنااا أهمياة كأهمياة الادوافا  وهااي ناتجاة عا  الخبار  والااتعلم      

لاتجاااح لااذلك فااأ  أهميااة الااتعلم تااأتي ماا  كونااا يساانم إسااناما  فعااالا  فااي خلاان الاتجاهااات واكتسااابنا وتوجيننااا ا
الصاحيح  فضالا  عا  ذلاك ما  الضارور  تكاوي  الاتجاهاات الساليمة نحاو التااريخ ونحاو التفكيار الساليم ونحاو 
الرغباة فاي التجريااب. ويمكا  القاول بااأ  معرفاة اتجاهاات الطاالاب تسانل عملياة التنبااؤ بالسالوك وتازود الباحااث 

طورح وتغيرح البطيء او التسريا كماا بمقيااس بالعوامل التي تؤثر في نيوء الاتجاح او تكوينا وثبوتا وتحولا وت
الاتجاهااات فوائااد عمليااة فااي التربياااة والتعلاايم والحيااا  العامااة كمااا انناااا مفيااد  للمدرسااي  الااذي  يرومااو  تعاااديل 
اتجاهااات طلابناام أو تغييرهااا نحااو موضااوع معااي   وذلااك ا  حااب دراسااة الموضااوع لااا تااأثير فااي كميااة العماال 

ح  وتااؤثر ايضااا  فاااي نوعيااة الااتعلم الاااذ  يحصاالو  عليااا كماااا اننااا تاازود الماااربي  الااذ  يحاااول تعلمااا او انجااااز 
بمعلومااات مفيااد  عاا  قاادرات المتعلمااي  وتحصاايلنم  ويمكاا  ا  يكااو  مااؤثرا  ودلاايلا  للمدرسااي  لمحاولااة تعزيااز 

تقليديااة  الاتجاهااات الايجابيااة نحااو التاااريخ وتغيياار الاتجاهااات الساالبية نحوهااا باسااتعمال اساااليب تدريسااية غياار
 (148: 1977تساعدهم على استيعاب الماد  التعليمية بأنفسنم. )زهرا   

 -وتتركز أهمية البحث الحالي في ما يأتي :
يعد البحث الحالي على حد علم الباحث المتواضا م  الأبحاث القليلة التي استعملت انموذج التعلم  .1

 البنائي في ماد  التأريخ .
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قبل الباحث لاكتساب المفاهيم التاريخية لدى طلاب الصف الثاني  يعد البحث الحالي محاولة م  .2
 المتوس  في ماد  التاريخ والاستفاد  مننا.

يفيد الباحث الكوادر التعليمية بتطبين هذا الأنموذج في المناهج الدراسية م  اجل اكتساب المفاهيم  .3
 مات.التاريخية إ  الزياد  في خبراتنم وما تخزنا ذاكرتنم م  صور ومعلو 

مساعد  المدرسي  في اختيار ذرو  الفكر  في استعمال التعلم البنائي في إيصال المعلومات إلى ذه   .4
 الطالب والاتجاح نحو الماد . 

المفاهيم  اكتسابأنموذج التعلم البنائي في  عمالتندف هذا الدراسة الى التعرف على أثر استهدف الدراسة: 
ع  طرين التحقن م  الفرضيتي   ماد واتجاهاتنم نحو ال المتوس عند طلاب الصف الثاني  تاريخيةال

 الاتيتي .
 فرضيات الدراسة

( بي  متوسطي درجات لطلاب 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى الدلالة ) .1
المجموعة التجريبية الذي  يدرسو  المفاهيم التاريخية بانموذج التعلم البنائي ودرجات المجموعة 

 ة الذي  يدرسو  نفس الماد   بالطريقة الاعتيادية.الضابط
( بي  متوسطي درجات طلاب 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى الدلالة ) .2

المجموعة التجريبية الذي  يدرسو  بانموذج التعلم البنائي ودرجات طلاب المجموعة الضابطة الذي  
 اح نحو الماد .يدرسو  بالطريقة الاعتيادية على مقياس الاتج

 حدود الدراسة
 -يقتصر البحث على:

طلاب الصف الثاني المتوس  في احدى المدارس المتوسطة الننارية التابعة للمديرية العامة لتربية  .1
 صلاح الدي .

 (.2019-2018الفصل الدراسي الثاني م  العام الدراسي ) .2
 تحديد مصطلحات الدراسة

 أولًا: الأنموذج : عرفه كل من :
1 .Joyce & Weil 1972) بانا خطة تستخدم لتصميم منناج أو مواد تعليمية بندف توجيا عملية" )

 (Joyce & Weil, 1972, P. 2)التعليم في الصفوف الدراسية".
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( "أنا مجموعة اجراءات يمارسنا المعلم في الموقف التعليمي التي تتضم  الماد  1984ي,تنشوا. )2
 (317: 1984ي  تومعالجتنا".)نيواواسلوب تقديمنا 

 ثانياً: أنموذج التعلم البنائي عرفه كلًا من:
1- (Yager,1991)  انا انموذج قائم على النظرية البنائية على وفن اربا مراحل هي الدعو":

 والاستكياف  والتفسير  وتقديم الحلول المقترحة  واتخاذ القرار  ويكو  للمتعلم والمعلم دور كبير فيا".
                                                                          (Yager, 1991, P.52-57) 

(:"الانمااوذج هااو الااذ  يااتم فيااا مساااعد  الطلبااة علااى بناااء مفاااهيمنم ومعااارفنم 1996الخليلييي ورخييرون,) -2
والتفساااااااايرات  واتخاااااااااذ العلميااااااااة علااااااااى وفاااااااان أربعااااااااة مراحاااااااال هي)الاااااااادعو   والاكتياااااااااف  واقتااااااااراح الحلااااااااول 

 (45: 1996الاجراء(".)الخليلي 
في اعداد الخط  الدراسية وتنفيذها داخل الصف  اتخذتهو مجموعة م  الاجراءات التي  التعريف الاجرائي:

والتي تبدأ بتوضيح الافكار واعاد  صوغنا وتطبيقنا على المواقف الجديد  التي تتضم  الدعو   والاستكياف 
 ذ القرار  لغرل تعلم المفاهيم التاريخية وتنمية الاتجاح نحو الماد .والتفسير  واتخا

 المفاهيم التاريخية عرفها كلًا من:ثالثاً: 
(:"تصور عقلي للعلاقات التي ترب  بي  مجموعة م  الإحداث أو الأيياء 2000حميدة واخرون,) .1

درجة م  التجريد وفي تصنف على أساس الخصائص الميتركة في ما بيننا  ويكو  هذا التصور على 
 (.44: 2000  حالة تغير وتطور مستمر " .)حميد  وآخرو  

(: "كلمة او مصطلح او رمز يدل على أيياء معينا ذات خصائص ميتركة لنا صلة 2002العبادي,) .2
 (.14: 2002بموضوعات التاريخ تتكو  م  الحقائن والمعلومات المرتبطة بنا".)العباد    

هو قدر  المفحوص على الإجابة بوضوح م  خلال جما الخصائص  :للمفاهيم التاريخيةالتعريف الاجرائي 
 والسمات التاريخية لرمز أو فتر  زمنية وأحداث تاريخية وتعميمية م  خلال اختبار معد لنذا الغرل. 

 رابعاً: الاتجاه: هناك الكثير من التعريفات التي قدمت لمفهوم الاتجاه.
(:" بانا استعداد مكتسب للاستجابة على نحو ثابت )نسبيا ( بأسلوب 1973وكية,قاموس العلوم السل. )1

 (Wolman, 1973, P.34)معي  سلبا  او إيجابا  نحو بعل الايخاص او الايياء او المفاهيم".  
(: "هو محصلة استجابات الفرد نحو موضوع ما م  موضوعات العلم وذلك م  حيث 2001زيتون,. )2

 (218: 2001الب( لنذا الموضوع". )زيتو   تأييد الفرد )الط
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يعرف الاتجاح نحو التاريخ بأنا مجموعة المياعر والافكار والمعتقدات التي يحملنا التعريف الاجرائي: 
الطالب نحو الماد  التي توجا استجابتا للمواقف التي تسير هذح الاستجابة ويقاس بالدرجات التي يحصل 

 الاتجاح الذ  سيطبن في نناية التجربة.علينا الطالب على مقياس 
 
 
 

 الفصل الثاني: دراسات سابقة
تضاام  هااذا الفصاال اسااتعرال عاادد ماا  الدراسااات والابحاااث التااي تناولاات أنمااوذج الااتعلم البنااائي واثاار  فااي    

 بعل المتغيرات  ودراسات تناولت الاتجاح نحو ماد  التاريخ  وكما يأتي:
 البنائي:دراسات تناولت انموذج التعلم 

 (:2007دراسة الكبيسي ) .1

أجرياات الدراسااة فااي العااراق  وهاادفت الااى معرفااة )اثاار اسااتخدام اساالوب التعلاايم البنااائي فااي تحصاايل طلبااة     
( طالبااا  26( طالبااا  بواقااا )52بلغاات عينااة الدراسااة )  المرحلااة المتوسااطة فااي الرياضاايات والتفكياار المنظااومي(

( طالبااااا  يمثلااااو  26درساااات الماااااد  باسااااتخدام اساااالوب التعلاااايم البنااااائي  و)يمثلااااو  المجموعااااة التجريبيااااة التااااي 
وقااد قااام الباحااث بتكااافؤ المجمااوعتي    المجموعااة الضااابطة التااي درساات الماااد  باسااتخدام الطريقااة الاعتياديااة

 احصائيا  بمتغيرات )العمر الزمني  والتحصيل الدراسي  والذكاء(.
( فقاارات 10اد  واختبااار التفكيار التكاااملي وكاا  الاختبااار مكوناا  ماا  )وقاد تاام بنااء اختبااار تحصايلي فااي الما   

 (t.test)بصااور  منظومااات  وتحقاان ماا  صاادقا  وثباتااا باسااتعمال معاماال ارتبااار بيرسااو  والاختبااار التااائي 
وجد الباحث ا  طالاب المجموعاة التجريبياة قاد حصالوا علاى درجاات اعلاى ما  المجموعاة   كوسائل احصائية

 (53-28: 2007الاختبار التحصيلي الذ  طبن بعد انتناء التجربة.)الكبيسي   الضابطة في
 دراسات تناولت الاتجاه نحو مادة التاريخ:

 (2018دراسة )الجميلي, .1
هااادف البحاااث الاااى معرفاااة أثااار اساااتراتيجية الاااتعلم معاااا  فاااي تنمياااة المناااارات التاريخياااة لااادى طااالاب الصاااف    

الماد   تكاو  مجتماا البحاث ما  طالاب الصاف الخاامس الأدباي فاي المادارس واتجاهنم نحو  الخامس الأدبي
قسم تريبة العلم  اختار الباحاث ثانوياة التاراث العرباي  –الاعدادية والثانوية التابعة لمديرية تربية صلاح الدي  

طالاب للبني  بطريقاة قصادية ما  باي  المادارس  واختيارت ياعبة)ب( تمثال المجموعاة التجريبياة التاي سايدرس 
( طالباا  ويااعبة )أ( تمثال المجموعاة الضااابطة 31مااد  التااريخ باساتراتيجية الااتعلم معاا   وقاد بلااه عادد طلابناا)
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( 63( طالبااا  لااذلك بلغاات العينااة)32التااي سااتدرس الماااد  نفساانا بالطريقااة الاعتياديااة  وقااد بلااه عاادد طلابنااا )
الزمناااي محساااوبا  بالأيااانر  المساااتوى التعليماااي  طالباااا وكافاااأ الباحاااث المجماااوعتي  باااالمتغيرات الآتياااة )العمااار

وأعد الباحاث مقيااس   للوالدي   درجات التاريخ للعام السابن والذكاء والمنارات التاريخية والاتجاح نحو الماد  (
( منار  وكل منار  تمثل موقفا واحدا تم استخراج الصادق الظااهر  وثباتاا 14المنارات التاريخية المكو  م  )

( فقار  واماام كال فقار  32مقياساا للاتجااح نحاو مااد  التااريخ تكاو  ما  ) ا  قو  تمييز المواقاف  وأعادوللتحقن م
والتوصااااااايات واقترحاااااااا عااااااادد مااااااا   النتاااااااائجعااااااادد مااااااا  وضاااااااعت ثااااااالاث بااااااادائل  وقاااااااد توصااااااال البحاااااااث إلاااااااى 

  : ح( 2018المقترحات.)الجميلي 
جراءاته  الفصل الثالث: منهج البحث وا 

 -جراءات التي قام بنا الباحث التي تيمل ما يأتي:يتضم  هذا الفصل عرضا  للإ
 اتبا الباحث المننج التجريبي لأنا يتناسب ما اهداف البحث الحالي.منهج البحث: 

( ومتغيري  تابعي  هما انموذج التعلم البنائيبمااا ا  للبحث متغيرا  مستقلا  هو )التصميم التجريبي للبحث: 
( لذا اعتمد الباحث التصميم يبا التجريبي ذا الضب  الجزئي تجاح نحو الماد والا اكتساب المفاهيم التاريخية)

 مقياس الاتجاح نحو الماد و  اكتساب المفاهيمبمجموعتي  )تجريبية وضابطة( ذات الاختبار البعد  لاختبار 
 ويمك  التعبير ع  التصميم يبا التجريبي بالمخط  التالي :

 

يتمثل مجتما البحاث بالمادارس المتوساطة الننارياة التابعاة الاى المديرياة العاماة لتربياة  تحديد مجتمع الدراسة:
 م. (2019-2018  للعام الدراسي )صلاح الدي 

التااابا  قساام تربيااة تكريااتللبنااي  ماا  بااي  ماادارس  قيااروا تاام قصااديا  اختيااار متوسااطة ال اختيييار عينيية الدراسيية:
  تاااريخوجاادح الباحااث ماا  تعاااو  ماا  ادار  المدرسااة وماادرس ماااد  ال   لماااصاالاح الاادي للمديريااة العامااة لتربيااة 

 ثالاثالمتوس . وبالاختيار العيوائي تم تحديد يعبتي  م  اصل  ثانيوتوجد اكثر م  يعبة دراسية للصف ال
المتوس  لتمثل احداهما المجموعة التجريبية وهي يعبة )أ( والاخرى المجموعة الضابطة  ثانييعب للصف ال

( طالباااا    وعااادد طااالاب المجموعاااة الضاااابطة 30ة )ج(  وكاااا  عااادد طااالاب المجموعاااة التجريبياااة )وهاااي ياااعب

 الاختبار البعد  التابا المتغير المتغير المستقل المجموعة

اكتساب المفاهيم  انموذج التعلم البنائي التجريبية
التاريخية والاتجاح نحو 

 الماد 

اختبار اكتساب المفاهيم 
التاريخية ومقياس الاتجاح نحو 

 الطريقة الاعتيادية الضابطة الماد 
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( طالبا  لم يتم استبعاد أ  طالب لعدم وجود رسوب م  السنة الماضاية  وباذلك اصابح عادد طالاب عيناة 29)
 .( طالبا  59البحث )

لمعرفااة  والضااابطة التجريبيااةتي  إجااراء التكااافؤ فااي خصااائص المجمااوع بااا ضااب  يقصااد تكييافا المجموعييات:
فاعليااة المتغياار المسااتقل فااي المتغياار التااابا  لأ  المتغياار التااابا يتااأثر بخصااائص أفااراد عينااة البحااث  لااذلك 
حاارص الباحااث علااى ضااب  مااا ماا  يااأنا أ  يااؤثر فااي المتغياارات التابعااة وبالتااالي يااؤثر فااي مصااداقية نتااائج 

 ( .1وكما موضح في جدول )  البحث
 (1جدول )

 الوصف الإحصائي للمجموعتين التجريبية والضابطة في متغيرات التكافا

 المتغيرات

 

 المجموعة

 

 

 عدد

 لابالط

 

 المتوسط

 الحسابي

 

 الانحراف

 المعياري

عند مستوى  t-testقيمة          

(0,05) 

ودرجة  

 )57حرية)

 لجدوليةا المحسوبة

 الذكاء
 5,219 41,363 30 التجريبية

1,390 

2,000 

 غير دالة
 6,411 39,363 29 الضابطة

الاتجاه 

 نحو المادة

 9,768 60,421 30 التجريبية
 غير دالة 1,331

 11,020 56,636 29 الضابطة

المعرفة 

 السابقة

 2,192 10,606 30 التجريبية
 غير دالة 1,553

 2,399 11,484 29 الضابطة

العمر 

 الزمني

 3,879 167,121 30 التجريبية
 غير دالة 0,200

 3,490 166,939 29 الضابطة

تاام التأكااد ماا  الساالامة الداخليااة لمتغياارات البحااث عاا  طرياان اجااراء : السييلامة الداخلييية والسييلامة الخارجييية
لماااد   ةالسااابق معرفااة)العماار الزمنااي  وال التكااافؤ بااي  طاالاب المجموعااة التجريبيااة والمجموعااة الضااابطة فااي:

 ماد  (.ال  والذكاء  والاتجاهات نحو تاريخال
 ثم قام الباحث بالتأكد م  السلامة الخارجية وكما يأتي

 .تم تنظيم جدول الدروس الاسبوعي لمجموعتي البحث لضما  تكافؤ الوقت المخصص لكل الدروس .1
 ة.لضب  تأثير الخبر  التدريسية قام الباحث بنفسا بتدريس مجموعتي البحث طوال مد  التجرب .2
درسااات مجموعتاااا البحاااث فاااي القاعاااة الدراساااية نفسااانا كااال علاااى حاااد   أ  ا  المجماااوعتي  تعرضاااتا  .3

 للظروف نفسنا داخل قاعة الدراسة.
 تم تدريس المجموعة التجريبية بالطريقة البنائية وتم تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية. .4
 (.ماد لننائي  ومقياس الاتجاح نحو الا اكتساب المفاهيمتم تطبين ادوات البحث: )اختبار  .5
 متحانية لجميا الاختبارات. صحح الباحث الاوراق الإ .6
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وعليااا يمكااا  ا  يقااال باااأ  مجمااوعتي البحاااث قاااد تعرضااتا للظاااروف الخارجيااة أنفسااانا  وبااذلك تكاااو  السااالامة 
 الخارجية قد تحققت.

 
 

 مستلزمات الدراسة
الثاني  الدراسي فصلقوم الباحث بتدريسنا في السيتحديد الماد  العلمية:  حددت الماد  العلمية التي  - 1

 .فصول الباب الثاني وبأربعة الثاني المتوس للصف الاجتماعيات ( م  كتاب 2019-2018)للسنة الدراسية
السلوكية : اعتمد الباحث تصنيف بلوم في المجال المعرفي والذ  يتألف م  ستة  هدافتحديد الأ - 2 

 قام الباحث حيث مستويات رئيسة متدرجة الصعوبة ) تذكر  فنم   تطبين   تحليل   تركيب   تقويم (
 . (تذكر  فنم  تطبينثلاث الاولى)( هدف سلوكي موزعة على المجالات ال95صياغة )ب
في ضوء المحتوى التعليمي للفصول  قام الباحث بإعداد الخط  التدريسية لتدريسية:إعداد الخط  ا -3  

الخاصة بماد  التاريخ الباب الثاني م  كتاب الاجتماعيات للصف الثاني المتوس  والأهداف السلوكية 
بنائي انموذج التعلم النظمت على وفن ( خطة تدريسية للمجموعة التجريبية التي 18المستنبطة تم إعداد )

   .خطة تدريسية للمجموعة الضابطة التي نظمت على وفن الطريقة الاعتيادية في التدريس (18)و
 أدوات الدراسة

 اولًا: اختبار اكتساب المفاهيم التاريخية
المتوسا  للمفااهيم  ثاانيالصاف اللاب : ينادف الاختباار إلاى معرفاة اكتسااب طاتحديد الهيدف مين الاختبيار -

للعاااام  الاجتماعياااات للصاااف الثااااني المتوسااا فاااي كتااااب مااا  البااااب الثااااني  ربعاااةالتاريخياااة ضااام  الفصاااول الا
( فااي المتغياار التااابا) انمااوذج الااتعلم البنااائيماا  أجاال معرفااة اثاار المتغياار المسااتقل)  2019-2018الدراسااي 

 ة.اكتساب المفاهيم التاريخية ( مقارنة بالطريقة الاعتيادي
اختار الباحث الاختبار الموضوعي الذ  يتسم باليمولية لمعظام المااد  الدراساية  صياغة فقرات الاختبار: -2

فقد اختارت صيغة الاختيار م  متعدد لأنا أفضل الاختباارات الموضاوعية يتمياز بمرونتاا وهاو يصالح لقيااس 
وأكثار أسااليب الاختباار يايوعا  لأناا لا يتاأثر للوقات  اقتصاادا  نواحي التعلم وأكثر دقة وثباتا  وهو ميوق وأكثر 

 بذاتية المصحح.  
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( مفناااوم تااااريخي  وحااادد لكااال فقااار  19حاااددت علاااى ضاااوء) اختبارياااة( فقااار  57بلاااه عااادد فقااارات الاختباااار )   
والاختبااارات الموضااوعية تتميااز بأننااا تغطااي كاال الماااد  الدراسااية وتكااو  ياااملة وساانلة   ( باادائل4) اختباريااة
 .ولا تتأثر بذاتية المصححالتصحيح 

أعدت الباحثة التعليمات بدقة كيفياة الإجاباة علاى الفقارات والازم  للإجاباة بإعطااء  صياغة تعليمات الاختبار:
مثال توضيحي في كيفية الإجابة  وا عطاء درجة واحد  للإجابة الصحيحة و) صفر( للإجابة الخاطئة وتعامل 

 إجابة معاملة الفقر  الخاطئة. الفقر  المتروكة أو التي تحمل أكثر م 
لأجل التحقن ما  صادق الاختباار تام عارل الفقارات الاختبارياة ماا الأهاداف السالوكية علاى  صدق الاختبار:

مجموعاااة مااا  الخباااراء والمتخصصاااي  فاااي طرائااان تااادريس الماااواد الاجتماعياااة والقيااااس والتقاااويم لبياااا  ملائماااة 
 ودقة صياغتنا. الفقرات للأهداف السلوكية التي وضعت لقياسنا

وعلى ضوء آراء وملاحظات الخبراء تم تعديل بعل الفقرات حتاى عادت صاالحة فاي قيااس اكتسااب المفااهيم 
 المحدد  بالتجربة.

المتوسااطة فااي  ثااانيالصااف ال لابطباان الباحااث الاختبااار علااى عينااة اسااتطلاعية لطاا العينيية الاسييتطلاعية:
طالاااب( وذلاااك لغااارل معرفاااة وضاااوح  100لاساااتطلاعية )العيناااة ا لابوبلاااه عااادد طااا ي للبنااا فرقاااا متوساااطة ال

فقرات الاختبار مستوى صعوبة الفقرات  قو  تمييز الفقرات فعالية البدائل الخاطئة في الاختبار  معامل الثبات 
والوقاات المسااتغرق فااي الإجابااة واختااار الباحااث يااعبة ماا  يااعب العينااة الاسااتطلاعية تابعاات المدرسااة المراقبااة 

الب إلى وقت  ثاني طالاب وثالاث طالاب وهكاذا إلاى إجاباة آخار طالاب وجاد متوسا  الازم  وقت إجابة أول ط
  دقيقة(. 40المستغرق للإجابة با)

التحلياال الإحصااائي للفقاارات يساااعد فااي اختيااار فقاارات اختبااار مناساابة  التحليييل الإحصييائي لفقييرات الاختبييار:
والتمييااز للفقاارات وبااذلك يااتم مراعااا  الفااروق الفرديااة بالنساابة لساانولتنا وصااعوبتنا بعااد حساااب معاماال الصااعوبة 

 والتمييز بي  ذوات القدرات العليا والدنيا. لابللط
%( 27طالب( وبعاااد حسااااب النسااابة المئوياااة ) 100بعاااد تصاااحيح الباحاااث إجاباااات العيناااة الاساااتطلاعية )   

الادنيا. لياتم احتسااب  ( طالاب تمثال المجموعاة27( طالاب  تمثال المجموعاة العلياا و)27حصل الباحاث علاى)
 صعوبة الفقرات وقو  التمييز وفعالية البدائل الخاطئة .

(  0,74-0,31بعد حساب معامل الصعوبة لكل فقر  م  فقرات الاختبار وجدانا تتراوح بي )  صعوبة الفقرة:
لتطبياان إذا وهااذا يعنااي أ  فقاارات الاختبااار جمعينااا مقبولااة إذ ياارى )بلااوم( أ  الاختبااارات تعااد جيااد  وصااالحة ل

 .(Bloom,1971,P.66) (.0,80( و)0,20كا  معامل صعوبتنا بي  )
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-0,33بعاد حسااب قاو  تميياز كال فقار  ما  فقارات الاختباار وجاد الباحاث أنناا تتاراوح باي )  قوة تمييز الفقيرة:
ويستدل م  ذلك أ  فقرات الاختبار تميز المجموعتي  )العليا والدنيا( فاي اكتسااب المفااهيم  إذ يارى)   (0,70

 (Brown,1981,P.104(فأكثر.) 0,20براو ( أ  فقرات الاختبار تعد جيد  إذا كانت قو  تمييزها )
جاذبت إليناا عااددا   بادائل قادبعااد تطبيان معادلاة فاعلياة البادائل  أظنارت النتااائج أ  ال فعاليية البيدائل الخاطئية:

 البدائل الخاطئة كما هي. إبقاءالمجموعة العليا وبنذا تقرر  لابالمجموعة الدنيا مقارنة بط لابأكبر م  ط
( وبتطبيان تلاك 20اساتعمل الباحاث طريقاة لحسااب الاختباار هاي معادلاة) كياورد ريتياردساو   ثبات الاختبيار:

اباااو لباااد   ) وهاااو معامااال ثباااات جياااد( 0.84بلاااه معامااال الثباااات) ا  ( طالبااا30المعادلاااة علاااى عيناااة بلاااه حجمناااا)
 (. 233 ص2007

 :مادة التاريخمقياس الاتجاهات نحو 
تندف إلى تعرف اثر المتغير المستقل في اتجاح الطلاب نحو ماد  التاريخ  الحالية لما كانت الدراسة    

 كمتغير تابا  فا  ذلك يتطلب قياس اتجاهنم نحو ماد  التاريخ في المجموعتي  التجريبية والضابطة .
ونظرا  لعدم توافر مقياسا  جاهز وحديث مصمم على وفن البيئة التربوية العراقية لقياس اتجاح طلاب    
لصف الخامس الأدبي نحو ماد  التاريخ حسب علم الباحث  فقد ارتأى الباحث قياما ببناء مقياسا  للاتجاح ا

وطبيعة محتوى ماد  التاريخ   وقد مرت   ثاني المتوس نحو ماد  التاريخ يتناسب وخصائص طلاب الصف ال
 مراحل بناء المقياس بعدد م  الإجراءات   فيما يلي وصف لنا : 

يندف المقياس إلى بيا  اثر المتغير التجريبي لنذح  : هدف من المقياس والتصور المبدئي لطبيعتهتحديد ال
نحو ماد  التاريخ  على وفن التعريف الإجرائي الذ  طرحا  ثاني المتوس الدراسة في اتجاح طلاب الصف ال

) ثاني المتوس ب الصف الالباحث لمفنوم الاتجاح نحو ماد  التاريخ  والذ  يعبر ع  محصلة استجابات طلا
السنولة  عينة البحث( نحو طبيعة ماد  التاريخ والاستمتاع بنا ودراستنا وقيمتنا لنم وطبيعتنا م  حيث

والصعوبة  وأسلوب المدرس الذ  يقوم بتدريسنا وطرائقا ووسائلا التعليمية المستعملة  وذلك بالقبول أو 
 لتاريخ الذ  أعدح الباحث لنذح الدراسة .الرفل وكما يقيسنا مقياس الاتجاح نحو ماد  ا

قبل يروع الباحث في صياغة فقرات المقياس  اطلا على عدد م  مقاييس الاتجاح : صياغة فقرات المقياس
نسانية استعملت في بعل الدراسات السابقة وذلك بندف الاستفاد  مننا   نحو مواد دراسية مختلفة علمية وا 

الخبراء في الميدا   والتصور النظر  لقياس الاتجاهات  وفي ضوء ذلك تم فضلا  ع  استنارتا بآراء بعل 
 ( فقر  على وفن طريقة )ليكرت( متسمة بالخصائص الآتية : 32جما وصياغة) 

 :تتطلب طريقة ليكرت أ  يحدد المفحوص استجابتا على كل عبار  م  عبارات  عدد بدائل الاستجابة
اما   وقد وجد الباحث أ  وضا ثلاثة بدائل للاستجابة ) موافن  المقياس بتأيير احد البدائل التي أم

أوافن أحيانا  غير موافن ( أمام كل عبار  م  عبارات المقياس يعد ابس  صور البدائل للاستجابة على 
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  فضلا  ع  أ  ليس هناك تأثير لعدد الصور الثاني المتوس المقياس  وهو مناسب لطلاب الصف 
 تجابة على صدق وثبات مقياس الاتجاهات المصممة على وفن طريقة ليكرت .المختلفة لبدائل الاس

 :ا  مقياس الاتجاح المصمم بطريقة ليكرت ييتمل على مجموعة م  العبارات التي تقيس  طول المقياس
موضوع الاتجاح المقاس  وم  خلال اطلاع الباحث على عدد م  المقاييس وجد أ  أطوالنا تراوحت 

فقر  ولدى استنارتا بآراء الخبراء ارتأى أ  يكو  مقياس الاتجاح نحو ماد  التاريخ (  35 – 30بي ) 
 ( فقر  بصيغتا الأولية أذ تمثل وس  عدد الفقرات المقاييس السابقة . 32ميتملا  على ) 

 :صيغت عبارات المقياس بحيث تمثل السلوكيات المختلفة للاتجاح موضوع القياس  صياغة العبارات
ة أو بصور  ضمنية  وقد حرص الباحث على عنصر التنوع في صياغة العبارات لذلك بصور  صريح

كانت بعل العبارات م  النوع المتمركز حول الذات والتي تأخذ الطابا اليخصي  وبعضنا الآخر 
متمركز حول المجتما  وبعضنا م  النوع المتمركز حول الفعل والتي تتضم  سلوكا  فعليا  يسلكا 

 أو يتمنى أ  يسلكا مستقبلا  أزاء موضوع الاتجاح  ومضافا  لما سبن فقد كا  هناك تنوع المستجيب فعلا  
في صياغة العبارات  إذ صيه بعضنا صياغة ايجابية مؤيد  للاتجاح  وبعضنا الآخر ذو صيغة سلبية 

 معارضة للاتجاح .
  ياس على عدد م  العبارات ا  طريقة )ليكرت( تتطلب احتواء المق :الايجابية والسلبيةعدد العبارات

الايجابية الصياغة وأخرى سلبية الصياغة بحيث يكو  هناك تواز  بيننما وا  يتم توزيعنا بصور  
عيوائية بندف تجنب الاستجابة النمطية م  قبل الطلاب )عينة البحث (  اذ كا  عدد الفقرات الايجابية 

 ( فقر  .17( فقر  وكا  عدد الفقرات السلبية )15)
 اعتمد ميزا  )ليكرت( ذو التقدير الثلاثي في تقدير درجات المقياس؛ وذلك  يار ميزان تقدير الدرجات:اخت

لأنا الأنسب م  بي  التقديرات الأخرى لنذح المرحلة العمرية  بحسب ما تيير إليا بعل الدراسات  
زاء كل فقر  تدريج ثلاثي  ويتلخص ميزا  ليكرت في وضا الفقرات المنتقا  بمواصفات محدد    وا 

( في حالة الفقرات الايجابية 3 2 1للاستجابة ) موافن  أوافن أحيانا  غير موافن( وتقابلنا الأوزا )
(  وتحتسب درجة  407 ص: 1999الصياغة والعكس يكو  في حالة الفقرات السلبية الصياغة) عود  

بأكملا والتي تيير إلى اتجاهنا  الاتجاح الكلية للطالب م  خلال جما درجات البدائل المختار  للمقياس
 نحو ماد  التاريخ .

 :صاغ الباحث التعليمات الخاصة بكيفية الإجابة ع  فقرات المقياس وبما يتناسب ما  تعليمات المقياس
 ) العينة المستندفة ( وحرص أ  تتضم  الآتي: الثاني المتوس طبيعتا وأعمار طلاب الصف 

 تحديد الندف م  المقياس . .1
 إلى عدد بدائل الاستجابة أزاء كل فقر  .الإيار   .2
 التنبيا على قراء  كل فقر  بعناية ودقة . .3
 وضا مثال يوضح كيفية الإجابة ع  فقرات المقياس واختيار بديل واحد يتفن ما رأ  الطالب . .4
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 التنبيا على ضرور  الإجابة ع  جميا الفقرات . .5
نما إجابة الطالب اليخصية هي الإيار  إلى انا لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة  .6 وا 

 المطلوبة .
وبذلك أصبح المقياس جاهزا  لتحر  صدقا وثباتا وتمييز فقراتا ومدى وضوح تعليماتا قبل تطبيقا 

 على عينة الدراسة .
 

   صدق المقياس  .1
  م  اجل التحقن م  صلاحية فقرات المقياس لقياس الاتجاح نحو ماد  التاريخ لطلاب  :صدق المحتوى

  تم عرضا على مجموعة م  الخبراء وطلب مننم إبداء آرائنم بمدى صلاحية ثاني المتوس ال الصف
 المقياس م  حيث : 

 . صياغة عباراتا وصلاحية التعريفات الإجرائية لأبعادح وملائمة البدائل المختار 
 . مدى مناسبتا لأعمار العينة المستندفة 
 أو إضافة . تحديد العبارات التي تحتاج إلى تعديل أو حذف 

وفي ضوء ما ورد م  ملاحظات الخبراء الأفاضل فقد عدلت صياغة بعل الفقرات   وعدت الفقرات 
( فأكثر م  نسبة آراء الخبراء   الذي   80صالحة فالفقر  تكو  صالحة إذا حازت على نسبة اتفاق )%

الإجراء تم التحقن م  صدق المحتوى عرل علينم المقياس  علما  انا لم تحذف أية فقر  م  الفقرات . وبنذا 
  .للمقياس

 للتحقن م  هذا النوع م  الصدق فقد جرى تطبين المقياس على عينة استطلاعية مماثلة : صدق البناء
(  80والتي بله عددها )  حس  الصميدعيلمدرسة   ثاني المتوس لعينة البحث م  طلاب الصف ال

رتبت تنازليا وتم اخذ درجات  بيانات في جداول خاصة طالبا  وبعد تصحيح إجابات الطلاب  بوبت ال
( استمار   وطبن علينم الاختبار التائي 40( استمار  ودرجات المجموعة الدنيا )40المجموعة العليا )

لعينتي  مستقلتي  للكيف ع  تمييز الفقرات   وقد تبي  ا  القيم المحسوبة اكبر م  القيمة الجدولية 
(   كما حسب معامل الارتبار بي  درجات 78( ودرجة حرية )0.05ستوى دلالة )( عند م2.00والبالغة )

الطلاب على كل فقر  م  فقرات المقياس ودرجاتنم الكلية على المقياس كلا  وباستعمال معامل ارتبار 
( واستنادا الى ما  0.54 – 0.33بيرسو  وجد ا  نتائج القيم الاحصائية لمعامل الارتبار تقا بي  ) 

( فقر  أ  ا  الفقر  ينسجم تميزها  32( فا  جميا الفقرات جيد  وبنذا بلغت فقرات المقياس ) Ebelح) يرا 
ما تميز المقياس كلا )اتساق داخلي ( . وقد بله الزم  المستغرق للاجابة ع  فقرات مقياس الاتجاح نحو 

( دقيقة   بمتوس   38 – 27ماد  التاريخ وم  خلال جما جميا اوقات الطلاب وقسمتنا على عددهم ) 
 ( دقيقة.  40   32حسابي قدرح )
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وعلى أساس هذا الإجراء تحقن للمقياس مؤير م  مؤيرات صدق بنائا   وبذلك فا  للمقياس مؤيري     
للصدق   صدق محتوى والآخر الصدق التمييز  او صدق البناء)الاتساق الداخلي ( والذ  يعد احد مؤيرات 

 صدق البناء .
 للتحقن م  الاتساق الداخلي للمقياس  استعمل معامل كرونباخ الفا): قياسثبات المCronbach 

Alpha إذ انا أكثر انواع الثبات ييوعا  في حساب معامل ثبات المقاييس   اذا طبن على العينة  )
( وتعبر هذح  0‚86( بله معامل الثبات ) αالاستطلاعية نفسنا. وبعد استعمال إجراءات معادلة ألفا )

القيمة ع  درجة جيد  م  الاتساق ولثبات المقياس   مما يعني امكانية الاعتماد على المقياس للحصول 
 على النتائج .

 الصيغة النهائية لمقياس الاتجاه نحو مادة التاريخ 
( فقار   32رتا الننائياة يتكاو  ما  ) في ضوء الإجراءات والعمليات الإحصائية السابقة  أصبح المقيااس بصاو 

( بدائل هي )موافن  أوافن أحياناا  غيار موافان(   وياكل المقيااس فقارات ذات اتجااح 3  وتوجد امام كل فقر  )
( درجاة واعلاى درجاة 32الطالاب هاي ) يأخاذهاعلماا ا  اقال درجاة يمكا  ا    ايجابي واخرى ذات اتجاح سلبي

 .( درجة 64الفرضي للمقياس هو )  ( درجة وا  المتوس  الحسابي96هي )
 الفصل الرابع: عرض النتائج وتفسيرها

يتضم  هذا الفصل عرضا  لنتائج هذا البحث ع  طريان التحقان ما  الفرضايات الصافرية وتفساير النتاائج 
 ثم بيا  الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات التي تم التوصل الينا.

 أولًا: عرض النتائج وتفسيرها.
 عرل النتائج في جانبي  رئيسي  هما:يتضم  

اناا )لا يوجاد فارق ذو دلالاة احصاائية عناد مساتوى  :عليى التحقق من صحة الفرضية الاولى, التي تين  .1
علاى وفان  تاريخياة( بي  متوس  درجاات طالاب المجموعاة التجريبياة التاي تادرس المفااهيم ال0.05الدلالة )

المجموعاة الضاابطة التاي تادرس نفاس المااد  علاى وفان  بلاأنموذج التعلم البنائي وبي  متوس  درجات ط
 الطريقة الاعتيادية(.

حُسب المتوس  الحسابي والانحراف المعيار  لدرجات الطلاب لكل م  المجماوعتي  التجريبياة والضاابطة 
 ( يوضح ذلك.2جدول )و  اختبار اكتساب المفاهيم التاريخية في 
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 (2جدول )
اختبار اكتساب المفاهيم المحسوبة لمجموعتي البحث في  Tياري وقيمة المتوسط الحسابي والانحراف المع

 .التاريخية

 المحسوبة T الجدولية T الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي عدد الطلاب المجموعة

 5.969 21.466 30 المجموعة التجريبية
2 3.388 

 5.954 16.206 29 المجموعة الضابطة

( وبالانحراف 21.466ا  المتوس  الحسابي لدرجات الطلاب المجموعة التجريبية ) (2)ويتبي  م  جدول    
( وبااااالانحراف 16.206( بينمااااا كااااا  المتوساااا  الحسااااابي لاااادرجات المجموعااااة الضااااابطة )5.969المعيااااار  )
( ولمعرفة دالة الفرق بي  متوسطي درجات المجموعتي  التجريبية والضابطة الاختبار صاحة 5.954معيار  )

( 3.388فرضية الاولى استخدم الاختبار التائي لعينتي  مستقلتي   تبي  ا  القيمة التائية المحسوبة تسااو  )ال
(  وهذا يعني أ  2( التي تساو  )57( ودرجة حرية )0.05وهي اكبر م  القيمة الجدولية عند مستوى دلالة )

 التجريبية.لصالح المجموعة  الاختبارهناك دلالة احصائية للفرق بي  متوسطي 
وبذلك تكو  المجموعة التجريبية التي درست بأنموذج التعلم البنائي متفوقة على المجموعة الضابطة التي     

  وقاااد يعااازى ذلاااك الاااى ا  أنماااوذج الاااتعلم البناااائي اكتسااااب المفااااهيم التاريخياااةدرسااات بالطريقاااة الاعتيادياااة فاااي 
معلومااات السااابقة التااي تعاارف علينااا فااي المراحاال يساااعد المااتعلم علااى تيااخيص جوانااب القااو  والضااعف فااي ال

السابقة  وذلك بطرح مجموعة م  الاسائلة والمناقياات الصافية التاي تمكا  المعلام ما  تحدياد الافكاار الخاطئاة 
لادى الطلبااة وتعااديلنا واضااافة معلومااات جديااد  بطرائاان واساااليب مناساابة. وتيااكيل بنااى معرفيااة جديااد  وسااليمة 

تجار  باي  افاراد المجموعاة الواحاد   والميااركة الفكرياة فاي النياار فيحادث تعلام ذو ع  طرين الانياطة التاي 
 معنى قائم على استيعاب الافكار المطروحة.

اذ ا  أنمااوذج الااتعلم البنااائي يساااعد الطاالاب علااى استكياااف الافكااار والمفاااهيم والمااواد الجديااد   عاا  طرياان 
ل علااينم عاا  طرياان الانيااطة  ولنااذا تمكنااوا ماا  اكتساااب تفاااعلنم المباياار مااا المواقااف التعليميااة التااي تعاار 

المفاااااهيم اكتسااااابا  صااااحيحا  وربطنااااا بمااااا ساااابقنا وتكااااوي  بنيااااة معرفيااااة سااااليمة. وقااااد اتفقاااات هااااذح الدراسااااة مااااا 
 .(2007)الكبيسي دراسة
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 مساتوى  عناد احصائية دلالة ذو فرق  يوجد انا )لا التحقق من صحة الفرضية الثانية, التي تن  على: .2
 البناائي الاتعلم باانموذج يدرساو   الاذي  التجريبياة المجموعاة طالاب درجات متوسطي بي ( 0.05) لةالدلا

 .الماد ( نحو الاتجاح مقياس على الاعتيادية بالطريقة يدرسو   الذي  الضابطة المجموعة طلاب ودرجات
 (T- test)تم حساب المتوس  الحسابي والانحراف المعيار  للمجموعتي  التجريبياة والضاابطة وباساتخدام    

( بدرجااة 2( وهااي أكباار ماا  القيمااة الجدوليااة )2.290المحسااوبة تساااو  ) (t)لعينتااي  مسااتقلتي  وجااد ا  قيمااة 
 .يوضح ذلك( 3)جدول   و (0.05( عند مستوى دلالة )57حرية )

 
 (3جدول )

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية الجدولية للمجموعتين التجريبية والضابطة في 
 .تاريخالاتجاه نحو ال

 المحسوبة T الجدولية T الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي عدد الطلاب المجموعة
المجموعة 
 التجريبية

30 62.466 7.205 
2 2.290 

المجموعة 
 10.327 57.172 29 الضابطة

 
( والانحاراف 62.466( ا  المتوسا  الحساابي لادرجات طالاب المجموعاة التجريبياة )3يظنر فاي جادول )    

( وا  57.172بينمااااا كااااا  المتوساااا  الحسااااابي لاااادرجات طاااالاب المجموعااااة الضااااابطة ) )7.205المعيااااار  )
(  وماا  ذلااك يمكاا  القااول بااأ  هااذح الدراسااة قااد توصاالت الااى وجااود فااروق ذات 10.327الانحااراف المعيااار  )

لصاااالح المجموعاااة التجريبياااة وذلاااك بسااابب ا  التااادريس علاااى وفااان  تااااريخدلالاااة احصاااائية فاااي الاتجااااح نحاااو ال
ذج البنائي ييجا الطلاب على استكياف الافكار والمفاهيم الجديد  وذلك بتفاعلنم المباير ما المواقف الانمو 

 التعليمية كما ا  انموذج التعلم البنائي يحرص على رب  المفنوم الذ  تعلما المتعلم بالمفنوم السابن.
ضاوعات الدراساية والخبارات التربوياة كما ا  أنموذج التعلم البناائي يركاز علاى التناوع فاي طريقاة طارح المو     

والاكاديميااة وهااذا أماار فااي غايااة الاهميااة فااي تحديااد قاادر  الطالااب علااى نقاال المنااارات الذهنيااة وتصاانيفنا فااي 
 .(2018)الجميلي سياقات مختلفة. كما تتفن هذح الدراسة ما دراسة 
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والتي سبن عرضنا يمكا  تلخايص في ضوء النتائج والاجراءات التي اسفرت عننا هذح الدراسة : الاستنتاجات
 ما يأتي:
ما  حياث تنظايم محتاوى  تااريخا  التدريس باستعمال أنموذج التعلم البنائي يتفن ما اهاداف تادريس ال .1

الاااتعلم واعطااااء الماااتعلم دورا  ايجابياااا  بالعملياااة التعليمياااة فناااو يلاحاااو  يفنااام  ويساااتنتج  ويعمااام ويااازاول 
عملياااات تفكيرياااة مختلفاااة وباااذلك لااام يعاااد دورح قاصااارا  علاااى التلقاااي والاصاااغاء  فناااو يكتساااب عملياااات 

اطناااا بالمفااااهيم الاخااارى مماااا يعطاااي تفكيرياااة متنوعاااة تؤهلاااا لاااتعلم المفااااهيم وتحدياااد خصائصااانا وارتب
 لتعلما معنى  وبذلك تندمج خبراتا السابقة بتعلما اللاحن فيكو  هناك اثر لخبراتنا.

عاا  طرياان اجااراءات دقيقااة  تاريخياةا  هاذا الأنمااوذج يرفااا ماا  قادر  الطالااب علااى اكتساااب المفاااهيم ال .2
البناائي الاذ  يناتج لاا معرفاة المتطلباات يقوم بنا المعلم  وهو تحليل بنية التعلم بحسب انموذج التعلم 

 السابقة لتعلم المفاهيم الجديد  وتيخيص مواط  القو  والضعف عند كل طالب.
ا  اساتعمال انماوذج الاتعلم البناائي يعطااي الطالاب فرصاة للمناقياة والحااوار ماا غيارح ما  الطاالاب او  .3

 مما يكسبا لغة الحوار السليمة ويجعلا نيطا . درسما الم
بنفسااا فتتولاااد لديااا الرغباااة نحاااو اكتساااب المفناااوم مكاا  الطالاااب ماا  تطبيااان مااا تعلماااا فاااي ماا  ذلاااك ت .4

 .ماد الموضوع والماد  الدراسية  وهذا يؤد  الى تكوي  اتجاهات ايجابية نحو ال
 وصي الباحث بما يأتي:يفي ضوء ما تقدم : التوصيات
 .تاريخية اخرى استعمال انموذج التعلم البنائي في تدريس مفاهيم  .1
تااااوفير مصااااادر الااااتعلم والمااااواد والادوات والاجنااااز  المطلوبااااة لتنفيااااذ هااااذا النااااوع ماااا  الااااتعلم والانيااااطة  .2

 المساعد  للتعلم.
تأكيد ضارور  أ  يأخاذ المادّرس بالحسابا  اتجاهاات الطلباة نحاو المااد  الدراساية ومحاولاة البحاث عا   .3

 .كتساب المفاهيمد  في زياد  ايتى الوسائل التي يمك  بنا تنمية هذح الاتجاهات لما لا م  فائ
رساااي  فاااي أثنااااء اعااادادهم فاااي كلياااات التربياااة وفاااي اثنااااء الخدماااة علاااى اساااتعمال النمااااذج  .4 تااادريب المدِّّ

 التدريسية الحديثة ومننا انموذج التعلم البنائي.
 :تاليةقترح الباحث امكانية اجراء الدراسات اليفي ضوء نتائج هذح الدراسة : المقترحات
 أخرى. تاريخيةاجراء دراسة مماثلة لنذح الدراسة في موضوعات  .1
الاسااس فاي  لأنناا  بتدائيةاجراء دراسة مماثلة لنذح الدراسة على مراحل دراسية اخرى مثل المرحلة الا .2

 التعلم.
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 دراسة مماثلة لاستعمال نماذج مختلفة قائمة على النظرية البنائية  مثل دور  التعلم.              .3
ة اثر استعمال أنموذج الاتعلم البناائي فاي بعال المتغيارات الاخارى مثال تنمياة الميال  او التفكيار دراس .4

 والتفكير الابداعي. العلمي  والتفكير الناقد 
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