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 الملخص       
(فلســفة التر��ة لدى وایتهید) �عتبر هذا ال�حث محاولة لب�ان أهم�ة فلســفة التر��ة و��ان اهم التعار�ف 

) اهم جوانب فلســـــــفة التر��ة 1947-1861حیث یبین لنا وایتهید (التر��ة.  اللغو�ة والاصـــــــطلاح�ة لفلســـــــفة 
هـذا  أثران  ونجـداف التر��ـة) في �تـا�ـه (اهـد و�ینهـا التي عبرت عن فلســــــــــــــفـة التر��ـة من النـاح�ـة الفرد�ـة.

ؤلف لازال �مس صـــــــــم�م ح�اتنا الى الان. اما الســـــــــبب الذي دفعني الى دراســـــــــة هذا ال�حث هو المیول مال
الشــــخصــــي للجانب التر�وي الممزوج �الصــــ�غة الفلســــف�ة ولان هذا الموضــــوع هو من صــــم�م ح�اتنا الیوم�ة 

انجاز هذا ال�حث ولعلني قد أصـبت �ما قدمت اما الصـعو�ات لذلك أنني وجدت المتعة العلم�ة والعمل�ة في 
قمت بتقسـ�م �حثي  التي واجهتني هي قلة المصـادر المترجمة للفیلسـوف وایتهید �الجانب التر�وي خصـوصـا.

واصــــــــــــــطلاحـا وعلاقـة   لغـةالى ثلاثـة مطـالـب حیـث تم تنـاول المطلـب الأول �عنوان تعر�ف فلســــــــــــــفـة التر��ـة 
ــفة �التر��ة حیث  ــة اهم الجوانب التي تر�ط بین التر��ة  الفلســ ــفة اماتمت دراســ والمطلب الثاني �عنوان   والفلســ

ــیرة ح�اة الفیلســـوف الفكر�ة لما لها من ارت�اط وثیق   ــیرة الذات�ة والتطور الفكري للفیلســـوف فبینت ف�ه مسـ السـ
تم التعرف على   فقدهید) (فلســفة التر��ة عند وایت في فلســفته التر�و�ة. اما المطلب الثالث الذي �حمل عنوان

 نظرة وایتهید في التر��ة من مرحلة الطفولة الى مرحلة الجامعة وحتى الكهولة.
 
Summary 

(Whitehead's Philosophy of Education) This research is an attempt to 
demonstrate the importance of the philosophy of education and to explain the 
most important linguistic and normative definitions of the philosophy of education. 
Whitehead (1861-1947) shows us the most important aspects of the philosophy 
of education which expressed the philosophy of education on an individual basis. 
Education) and we find that the impact of these authors still touches the heart of 
our lives so far. The reason that led me to study this research is the personal 
orientation of the educational side mixed with the philosophical form and because 
this subject is the core of our daily lives so I found the scientific and practical 
pleasure in accomplishing this research and I may have been affected by what I 
submitted The difficulties that faced me are the lack of sources translated to the 
philosopher Whitehead in particular the educational aspect. I divided my research 
into three demands, where the first demand was addressed to the definition of 
the philosophy of education for a time and terminology and the relationship of 
philosophy to education, where the most important aspects that link between 
education and philosophy were studied. And the intellectual development of the 
philosopher, in which he demonstrated the intellectual life of the philosopher 
because of its close association with his educational philosophy. The third 
requirement, entitled "The philosophy of education at Whitehead," where 
Whitehead's view of education from childhood to university and even to the old 
age was identified. 
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 مقدمة  
ها تأثیر واضـــــح على ل لاز یوما   جنس ال�شـــــرن للتر��ة مهمة أســـــاســـــ�ة في ح�اة  كلنا نعلم ا

لكن الســــــــــــــؤال المطروح هنـا هـل وجهـات النظر والطرق المســــــــــــــتخـدمـة في التر��ـة �لهـا  الانســــــــــــــان
صــــــــــــح�حة؟ وهل هي واحدة لدى الجم�ع؟ وهل تحمل الصــــــــــــفات نفســــــــــــها؟ وهل تعبر عن التر��ة 

انها في النها�ة ت�حث  الا  �مفهومها المطلوب؟ �الرغم من تشـــــــــعب وجهات النظر و�ثرتها وتعددها 
ــان �ـة لا �كـاد �خلو منهـا أي اتجـاه او أي مـذهـب �ـان لكن مـا نروم  عن غـا�ـة محـددة صــــــــــــــفـة إنســــــــــــ

ــ�ة هي ارت�اط  ــاســ ــفة الأســ ــف�ة لأننا �ما نعلم أن مهمة الفلســ ــ�حه هو التر��ة من الناح�ة الفلســ توضــ
هذا ال�حث هو انني التمس أهم�ة التر��ة في الواقع الذي  ان دراســــــــــتي لالتر��ة �الذات الإنســــــــــان�ة.  

ــفة هي �الدرجة الأولى نع�ش ف�ه، حیث ترت�ط ا لتر��ة �المغزى الأخلاقي الذي طالما �انت الفلســـــــــ
الوجود الإنسـاني واث�ات الحق�قة الإنسـان�ة برؤ�ة فلسـف�ة. فلقد تم    لإث�اتتضـع یدها على المحاولة 

ــفة التر��ة فوجدت ان  ــات فلســـــ ــوف (وایتهید) من خلال اطلاعي على �تب ودراســـــ اخت�اري الفیلســـــ
ا الفیلســــوف قد غاب في الكثیر من الدراســــات الموجودة عنه لان الطا�ع العام الضــــوء التر�وي لهذ 

ــوفنا  لهذا الفیلســـــوف طا�ع ر�اضـــــي لكن لا ــ�ة في    �غیب عن اذهاننا ان فیلســـ ــاســـ �حمل جوانب أســـ
التي لطالما تجرد الانســــــــان عن المجتمع و�كون  الفرد�ة وخصــــــــوصــــــــا من الناح�ة فلســــــــفة التر��ة

یها عن طر�ق الفرد، لذلك ســـــــــعى (وایتهید) الى بناء مجتمع تر�وي  حضـــــــــور الجانب الاجتماعي ف
ــیق نظر�ات (الفرد نورث وایتهید)  ــفي حیث جرى التر�یز على �شــــــــــــف وجمع وتنســــــــــ �طا�ع فلســــــــــ
ــعى (وایتهید) الى بناء مجتمع   ــف�ة العامة، لذلك سـ ــلة عن نظرته الفلسـ التر�و�ة، التي لم تكن منفصـ

�شــف أهم التحولات في فلســفة (وایتهید) الطب�ع�ة. وســع�ه  و  مرتكز على ب�انتر�وي �طا�ع فلســفي  
عطـاء الحر�ـة الفرد�ـة مجـالهـا في الح�ـاة لكن ضــــــــــــــمن النظـام أي من دون � لبنـاء المجتمع التر�وي و 

عشــوائ�ة وتذمر، فلم یتم التر�یز في هذا ال�حث على الجوانب الشــخصــ�ة للفیلســوف �قدر اهتمامنا  
ــوع ــة �حثي فهي ان  �الجانب التر�وي وهذا هو موضـ ــعو�ات التي واجهتني في دراسـ �حثنا. اما الصـ

الفیلســـــــــوف (الفرد نورث وایتهید) لم تترجم مؤلفاته �الكامل وخصـــــــــوصـــــــــا محاضـــــــــراته في التر��ة 
الر�یزة الأسـاسـ�ة ل�حثنا هذا. والحمد � اخذت  أصـ�ح�اسـتثناء نص الفیلسـوف اهداف التر��ة الذي 
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ــوء عل ــل�ط الضــــــــــ ى جمع القدر الكافي الذي اَملُ ان �كون واف�ا ل�حثي من  على عاتقي مهمة تســــــــــ
مؤلفات ودراســـــــــــــات عن فلســـــــــــــفة التر��ة لدى (وایتهید) والمدونة �اللغة الإنكلیز�ة وتم ترجمتها الى 

 .العر��ة بنفسي
 

 

 الفلسفة �التر��ة.  وعلاقة  واصطلاحا.تعر�ف فلسفة التر��ة لغةً الأول: المطلب  
ــفة التر��ة �عدة تعر�فات في الكثیر من الكتب والموســــــــوعات والمعاجم، ولقد  لقد ظهرت فلســــــ

فهم أي موضوع دون ال�حث   قارئ وددت ان اذ�ر معنى الفلسفة لغةً واصطلاحا. اذ لا �مكن لاي  
في معان عدة تخص تفك�ك المصــــطلح وها نحن الان �صــــدده فالفلســــفة مصــــطلح عر�ق وله عدة  

. لذلك ســـوف )7، صـــفحة 1990(الالوســـي،  ولا یوجد تعر�ف جامع مانع للفلســـفةمعان ومفاه�م.  
لغة:  نختار �عض التعر�فات �حیث تكون قر��ة مما نروم ب�انه. لذلك نقول ان في تعر�ف الفلســـــفة 

 .)218، صفحة  2005(منظور،   "الحكمة، أعجمي، وهو الفیلسوف وقد تفلسف"  هي
ــفة  ــ�ة الى تعر�ف الفلســ ــفة �لمة یونان�ة الأصــــل مر��ة من  اصــــطلاحاأما �النســ فهي: "الفلســ

 .)654(ز�ادة، بلا تار�خ، صفحة  جزئین هما: "فیلو" وتعني مح�ة و"سوف�ا" وتعني الحكمة"
ین وهما: قسم نظري وقسم  ان الفلسفة �انت لدى القدماء تشتمل جم�ع العلوم وتقسم الى قسم

ــلی�ا، المعجم الفلســـــفي، بلا تار�خ، صـــــفحة   عملي . لذلك فأن الفلســـــفة هي علم القوانین )160(صـــ
العامة للوجود (أي الطب�عة والمجتمع)، والتفكیر الإنســــــــــاني وعمل�ة المعرفة والفلســــــــــفة شــــــــــكل من  

والمشـــكلة الرئ�ســـة   الاقتصـــاد�ةوهي تتحدد في النها�ة �علاقات المجتمع   الاجتماعيأشـــكال الوعي 
ــا هي علاقة الفكر �ا ــفة �اعت�ارها علما خاصــــــــ ، 1974(روزنتال،   لوجود والوعي �المادةفي الفلســــــــ

نســـتط�ع حول تحدید مفهوم الفلســـفة ومع هذا لذلك ان الفلاســـفة اختلفوا ف�ما بینهم  . )336صـــفحة  
: الاتجاه الأول یرى ان الفلســـــــــــفة هي أســـــــــــلوب للتفكیر وطر�قة التمییز بین ت�ار�ن رئ�ســـــــــــین وهما

ناول المشــكلات وتحلیلها ومعالجتها وهذا �عني أن الفلســفة ل�س لها مضــمون علمي للمناقشــة في ت
ــفة:   والاتجاه�قوم على مجموعة من الحقائق �ما هو الحال في �اقي العلوم.  الثاني یرى ان الفلســــــــ

هي أكثر من �ونها طر�قة أو أســـلوب للتفكیر فهي الى جانب ذلك لها م�احثها الخاصـــة وم�ادینها  
ــفحة  1993(واخرون،  المعرف�ة ــات وا�حاث تبین ما للتر��ة   .)6، صـ لذلك نجد ان هناك عدة دراسـ

 والفلسفة من صلة وث�قة.
و�مـا �قول الـد�تور جمیـل صــــــــــــــلی�ـا إن "التر��ـة هي تبل�غ الشــــــــــــــيء �مـالـه أو هي �مـا �قول 
ــیئا، تقول: ر�یت الولد، اذ  ــیئا فشـــــ المحدثون تنم�ة الوظائف النفســـــــ�ة �التمر�ن حتى تبلغ �مالها شـــــ
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(صــلی�ا،   قو�ت ملكاته، ونمیت قدراته، وهذبت ســلو�ه، حتى �صــ�ح صــالحا للح�اة في بیئة معینة"
. ف�مكن القول إن التر��ــة هي جزء من الوجود  )266المعجم الفلســــــــــــــفي، بلا تــار�خ ، صــــــــــــــفحــة 

الإنســاني تماما �الفن والعلم واللغة، فیتحتم أذن أن تكون هناك فلســفة للتر��ة �الطر�قة نفســها التي 
. وتعرف فلســـــــــــــفة التر��ة إذن هي:  )6، صـــــــــــــفحة 1986(ر�ول،   تكون فیها فلســـــــــــــفة للغة وغیرها

"مجموعـة الم�ـادئ والمعتقـدات والمفـاه�م والفروض والمســــــــــــــلمـات التي حـددت في شــــــــــــــكـل متكـامـل  
ــد والموجه للجهد التر�وي والعمل�ة التر�و�ة �جم�ع جوانبها"  ــق لتكون �مثا�ة المرشـــــــــــ  مترا�ط متناســـــــــــ

 .للأخرأي ان التر��ة والفلسفة متلاصقان واحد منهما مكمل    .)108، صفحة  2001(ناصر،  
ــاؤل عن  ــفات التر��ة أول ما بدأت �مظهر من مظاهر التســـــــ ــتط�ع القول إن فلســـــــ و�هذا نســـــــ
  الاتجـاه الـذي �جـب أن تســــــــــــــلكـه التر��ـة، وعن الأهـداف والق�م التي �مكن أن توجـه العمل�ـة التر�و�ـة

ــفحة 1978(حمودة،  ــفة تر�و�ة هي �الدرجة )7، صــــ ــاس تكون الحاجة الى فلســــ . وعلى هذا الأســــ
الأولى محـاولـة تحـدیـد مـاه�ـة التر��ـة وحق�قتهـا، ومعنى هـذا أننـا ین�غي أن نتـأمـل تلـك الحـالات التي 

ــان�ةیتحقق فیها النمو الحق�قي للقدرات  . ونحاول التعرف على حق�قة ما �حدث عندئذ �مكننا  الإنســـ
. تعتمد فلســـفة التر��ة )11، صـــفحة  1978(الج�ار،   من تغیرات ومؤثراتأن نســـتعرض ما �حدث 

على الفلسـفات العامة حیث أن المشـكلات الرئ�سـة في التر��ة تعتبر في أسـاسـها مشـكلات فلسـف�ة.  
سـ�اسـات جدیدة دون فنحن لا نسـتط�ع أن ننقد المثل والسـ�اسـات التر�و�ة القائمة أو ان نقترح مثلا 

ــف�ة عامة مثل طب�عة   ــكلات فلســ الجیدة التي ین�غي أن تؤدي الیها التر��ة،  الح�اةأن ننظر في مشــ
هو موضــــــوع التر��ة. فتكون فلســــــفة التر��ة هي الجهد   الإنســــــانوطب�عة الانســــــان نفســــــه حیث أن 

امة، من حیث أنها  المقصــــود لتطبیق الفكر الفلســــفي في میدان التر��ة، وشــــأنها شــــأن الفلســــفة الع
إن العلاقة بین الفلســـــــفة  .)11-10، الصـــــــفحات 1974(عف�في،   تأمل�ة، وصـــــــف�ة، ناقدة تحلیل�ة

والتر��ـة قـائمـة على التكـامـل بین مجـال یتـأســــــــــــــس على التفكیر والتـأمـل والتنظیر من جهـة، ومجـال 
والتعلم من جهة ثان�ة. لذلك تلعب �ل من الفلسـفة والتر��ة أدوارا محور�ة  �قوم على الفعل والسـلوك 

ــان بذاته ومح�طه ــ�ح علاقة الأنســـ ــه، وتوضـــ ــلوب ع�شـــ (عماد،   في بلورة ثقافة المجتمع وق�مه وأســـ
فراغ وانما هذه لا تكون نا�عة من   . وعلى هذا الأســاس نجد أن فلســفة التر��ة)13، صــفحة  2017

الفلســـــــفة تعمل على التعبیر عن فلســـــــفة المجتمع من الجانب التر�وي وتكون بین التر��ة والفلســـــــفة 
. فنجد الفیلســوف الفرنســي  )50، صــفحة  1978(الج�ار،،   علاقة وطیدة وهي علاقة تفاعل واتحاد 

�قول إن هناك فئتین تمارســـان الیوم فلســـفة التر��ة. الفئة الأولى تتكون من أولئك   (اولف�اي رو�ول)
المختصـین من فلاسـفة التر��ة شـأن (رو�ول) نفسـه والذین یواصـلون تقلیدا عر�قا في تار�خ الفلسـفة 

تي �متد من (سـقراط) وحتى الآن والفئة الثان�ة �مارسـون التدر�س ثم یتمثلون الإشـكال�ات والأسـئلة ال
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تلقي بها صــــــــــعو�ات تجر�تهم التعل�م�ة على وعیهم فتحفزه نحو التأمل والتفكیر في مشــــــــــروع�ة ما  
ینجزه، فالفئة الأولى �قصـــــد بها المختصـــــین عن وعي أن تفلســـــف التر��ة والفئة الثان�ة �قصـــــد بها  

ــة التر�و�ة ــفحات 2009(الجحلاوي،  مثیر خارجي هو تحفیزات الممارســــــ . ان تار�خ  )7-6، الصــــــ
 الأش�اء.فلسفة التر��ة تار�خ عر�ق یرجع الى الزمن الذي بدا معه الانسان في التعرف على معنى  

لـذلـك إن معرفـة التـار�خ للتر��ـة لا ینحصــــــــــــــر �مـا دونـه المؤرخون لان تطور التر��ـة وتـأر�خهـا  
قبــل ظهور الكتــا�ــة  لأنــهالطو�ــل لا نهــا�ــة لــه وأن تــار�خ التر��ــة یتعــدى الكتــب والمجلــدات وذلــك 

التأر�خ�ة أو الأصول  التار�خي، لذلك فال�عد  الإنسان�ةوالعمل�ة التر�و�ة بدأت التر��ة مع بدء الح�اة 
�قوم �مســــاعدة العمل�ة التر�و�ة في معرفة ما ورثته الامة من الماضــــي وما أعدته للحاضــــر و��ف  
تخطط للمســتقبل ومواجهه المشــكلات التر�و�ة المختلفة ودراســة المفاه�م التر�و�ة التي �انت مت�عة  

ــاتذه،   قد�ما والنظر في نتائجها ــفحة  ، 1993(الاســــــــــ . ان النظرة الى الح�اة في المجتمع )14صــــــــــ
دور في المجتمع ُ�عد ذا أهم�ة خاصـــــة في التر��ة، لذلك نجد ان هناك اراء  للإنســـــانو��ف �كون 

ــان، وهذا   ــ�ة الانسـ ــخصـ ــفة في مفهوم التر��ة وفي أهداف التر��ة وعمل�ة التعلم وشـ واتجاهات الفلاسـ
ــة أهم�ة وتطور الآر  ــف�ة القد�مةیؤدي بنا الى دراســ ــفحة  1982(�س،   اء والنظر�ات الفلســ .  )3، صــ

ــادس من الجمهور�ة ــقراط -فیذ�ر (افلاطون) في الكتاب السـ ــان سـ ــع أســـس  -وهو یتحدث بلسـ �ضـ
ــ�ة؛ اذ انه فرق بین من �عرف ما هو أزلي ومن لا یدرك  ــ�اســــ التفرد والتمیز، وأســــــس الفردان�ة الســــ
شــــــــیئا، و�فرق بین القلة المتمیزة والكثرة الاوع�ة، و�ؤســــــــس على هذا ضــــــــرورة اســــــــتناد الحكم لمن 

 .)28، صفحة  2004(الكحلاني،   �عرفون؛ لكونهم أقدر على تحمل مسئول�ة الكل

 المطلب الثاني: السیرة الذات�ة والتطور الفكري 
من  اتخـذت) فیلســــــــــــــوف بر�طـاني، ینتمي إلى عـائلـة 1947-1861آلفر�ـد نورث وایتهیـد) ((

أسـتاذ مُدرس وحفید أسـتاذ مُدرس أ�ضـاً. �تب (وایتهید) سـیرته   ابنمهنة التر��ة نمطاً لح�اتها، فهو  
مُجلـدات، �ـل مجلـد من هـذه المجلـدات الثلاثـة یتحـدث عن مرحلـة من ح�ـاتـه، وقـد   الـذات�ـة في ثلاثـة

ثلاث حیوات في ثلاث فترات متتـا�عـة، الأولى من عـام  "ذ�ر فیهـا �ـأنـه �شــــــــــــــعر �مـا لو أنـه عـاش 
، والثـالثـة �عـد هـذه 1918إلى عـام   1914، والثـان�ـة خلال الحرب من عام 1914إلى عام  1861

. یتضـــــــــمن المُجلد الأول المرحلة )28-27، الصـــــــــفحات  1961(برا�س،   "ىالحرب العالم�ة الأول
�جامعة �امبردج    التحاقهالأولى من ح�اته، أي تلك التي تتعلق بنشـــــــــــأته أ�ام طفولته وصـــــــــــ�اه ثم  

ــافة ــاً �عد تخرجه من الجامعة، في حین أن المجلد الثاني ی  �الإضــــ ــمن إلى عمله مدرســــ   انتقاله تضــــ
إلى الولا�ات    انتقالهإلى لندن وعمله هناك، أما المرحلة الثالثة والأخیرة فهي تتحدث عن ح�اته �عد  

المتحدة الأمر�ك�ة وعملهُ أستاذاً في جامعة هارفارد في ولا�ة ماساشوست إلى حین وفاته. وتعرض  
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ــیرة  ــتناداإذن هذه السـ ــوع من (وایتهید)   اسـ ــ�م الموضـ ــمنت المرحلة الأولى إلى هذا التقسـ ــه. تضـ نفسـ
فلما بلغ (وایتهید)  "�جامعة �امبردج، التي �ان لها الأثر الأكبر في تكو�نه الفكري   التحاقهأ�ضــــــــــاً 

ــرة من عمره (أي عام   ــعة عشـ �جامعة �امبردج، وهو �عترف �ما هو مدین �ه   التحق) 1880التاسـ
�قول ف�ه إِنه لا سـبیل إلى الإسـراف في وصـف ذلك الدَین،    اعترافالهذه الجامعة في تكو�نه الثقافي  

الــذي لم یرجع فقط لمــا تلقــاه في قــاعــات الــدرس، بــل جــاوز تلــك القــاعــات إلى مــا �ــان هنــاك من  
. ف�الإضـــــافة إلى الدراســـــة  )18-17، الصـــــفحات 1995(عو�ضـــــة،   "وعقلي معاً  اجتماعيتدر�ب  

الا انها التخصــــــصــــــ�ة حیث تلقاها في قاعات    �الإضــــــافةالتي تلقاها (وایتهید)فكانت دراســــــة دق�قة 
ــینة تجري   ــف�ة رصــ ــات فلســ ــاً حلقات فكر�ة مفتوحة ونقاشــ ــة، �انت هناك أ�ضــ ــتمرارالدراســ في    �اســ

، إلى درجة أن (وایتهیـد) وصــــــــــــــف تلـك الحلقـات الفكر�ة �أنهـا تشــــــــــــــ�ـه إلى حد �عیـد  أروقة الجـامعـة
ــوعات في   ــملت تلك الحوارات موضـ ــاتالمحاورات الأفلاطون�ة. وقد شـ ــاصـ مختلفة، فهي لم   اختصـ

تقتصر على مجال معین، حیث تضمنت ال�حث في الس�اسة والأدب والفلسفة والتار�خ وغیر ذلك، 
حافزاً أصـــــــــــــیلاً لل�حث المتنوع والقراءة الشـــــــــــــاملة لمختلف  -وایتهید)حســـــــــــــب (-و�ان هذا التنوع  

التخصـــــصـــــات العلم�ة والإنســـــان�ة. لقد تعلم (وایتهید) من هذه النقاشـــــات �قدر ما تعلم من الكتب،  
واضــح وحاضــر لدى الفیلســوف وخصــوصــا نجد ان هذا الأثر   أثرحیث �ان لهذه الحلقات الفكر�ة  

ئل ذات مرة �كون ظاهرا في مؤلفاته الفل أن �كتب (العلم والعالم   اســــــــتطاعك�ف  "ســــــــف�ة، فحین ســــــــُ
الحدیث) فصـلاً في �ل أسـبوع خلال العام الدراسـي، وهو یلقي محاضـراته المقررة �جامعة هارفارد،  

ــ�ة ــنة الماضـــــ ، صـــــــفحة 1961(برا�س،   "فأجاب: �أن �ل ما في الكتاب قد نوقش في الأر�عین ســـــ
من جهة ثان�ة    واســــــتطاعنتاجاته الفكر�ة في الولا�ات المتحدة، . ولذلك نجد انه قد �تب أبرز )31

ــتاذ جامعي فإنه أدار الكثیر  ــافة إلى عمله �أســ ــفة مكانتها في هذه الجامعة، و�الإضــ أن �عید للفلســ
من الحلقـات النقـاشــــــــــــــ�ـة في الجـامعـة أو خـارجهـا. لقـد �ـان (وایتهیـد) �عتقـد �ـأهم�ـة الحوار الفكري  

�ه عشــــر�ن   �الاجتماعث مرات �ل أســــبوع، ولم �كفه أن �ســــمح لطلا�ه كان �حاضــــر ثلا"المتفتح  
ــاء �لها... و�انت الأفكار   ــرها أو فترة المســــ دق�قة، بل �ان �خصــــــص لهم فترة ما �عد الظهر �أســــ

�العقول الشا�ة �ي    الاحتكاكمتقابلین، لأن (وایتهید) �ان �حس أنه �حاجة إلى   اتجاهینتسیر في  
ــتمرت�قى یناب�عه في تدفق م ــفحة  1961(برا�س،    "ســــــــــ ــارة إلى مؤلفات  )36، صــــــــــ . و�مكن الإشــــــــــ

 1906و�دیه�ات الهندســــــة الإســــــقاط�ة  1898(وایتهید) �شــــــكل تفصــــــیلي وهي: رســــــالة في الجبر 
ــف�ة  ــة الوصـ ــة  1907و�دیه�ات الهندسـ ــ�ات  1910ومدخل إلى الر�اضـ �التعاون -وم�ادئ الر�اضـ

ــل ــو  1919و�حث في م�ادئ المعرفة الطب�ع�ة  1916وتنظ�م الفكر   1913 -مع رســـــــــــ ر  وتصـــــــــــ
والعلم والعالم الحدیث  1922وأصــــــــــــول النســــــــــــب�ة مع تطب�قات على علم الفیز�اء   1920الطب�عة 
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وأهــداف التر��ــة  1928والمــذهــب الرمزي: معنــاه وأثره  1926والــدین في تطور التكو�ن  1925
والطب�عـة والح�ـاة   1933ومغـامرات الأفكـار 1929ووظ�فـة العقـل  1929والعمل�ـة والواقع  1928
، الصــــــفحات  1995(عو�ضــــــة،   1947ومقالات في العلم والفلســــــفة  1938ماط الفكر  وأن 1934

22-24(. 

 المطلب الثالث: فلسفة التر��ة عند وایتهید
ــر یتمر�ز حول مرحلة الطفولة و�عد  ــكل عام في الوقت المعاصـــــــــ كان الاهتمام �التر��ة �شـــــــــ

ال�احثین فضـلا عن الفلاسـفة �خاصـة عندما یتعلق الأمر (�التجارب التي تتسـق  موضـوعا قد شـغل 
. ان من اهم الجوانـــب التي یر�ز علیهـــا  )LANE, 1941, p. 104( مع نمو وتطور الطفـــل)

ي التر��ة لدى الفیلســـــــوف (وایتهید) في الجانب التر�وي وهي التر��ة الذهن�ة فهو �عدها الأســـــــاس ف
الانسـان ومن خلالها نتوصـل الى ما نرتضـ�ه في الح�اة. ف�طلق (وایتهید) مصـطلح (نغمة التعل�م) 

متكرر   إطاریرى ان النغمة تســمح �الاختلاف لكن ضــمن    لأنهعلى المراحل التي تمر بها التر��ة 
و�ؤ�د مسـالة مهمة الا وهي الجمود والتفاهة في التعل�م فیرى ان طر�قة معالجة هذه المسـالة �كون 

 عن طر�ق النمو الذهني.
هناك تداخل بین فلســـــفة (وایتهید) الســـــا�قة للتعل�م وفلســـــفته اللاحقة للمنهج  و�عتبر هذا امرا 

لح "التعل�م المنهجي"، صـــــح�ح ان مهما، حیث نجد ان (وایتهید)و�ســـــوّغ بوضـــــوح اســـــتخدام مصـــــط
اســــــــــــــتمرار�ـة �بیرة في تطو�ر أفكـاره،   أفكـار وایتهیـد قـد تغیرت في الوقـت المنـاســــــــــــــب، ولكن هنـاك

أي  1925و�مثال آخر �عد ســرد العمل�ة التعل�م�ة القصــیرة في �تا�ه "العلوم والعالم الحدیث" لعام  
المذ�ورة آنفا:   1923ي نســــــــــخة ، إعادة صــــــــــ�اغة ولم یتم اي تغییر ف1929و 1923بین عامي  

الحكمـة هي ثمرة تطور توازي بین المعرفـة والحر�ـة، هـذا هو النمو المتوازي للفرد�ـة التي �جـب أن 
�كون الهـدف من التر��ـة لتـأمین المســــــــــــــتقبـل، لـذلـك �قول (وایتهیـد) ان انتقـادي الخـاص لأســــــــــــــالیبنـا  

معلومات معقدة، ما   فكري، والحصـــــول علىالتعل�م�ة التقلید�ة هو أنهم مشـــــغولون �ثیرًا �التحلیل ال
همال العادات المؤثرة في تقدیر الاعمال الفرد�ة التي تتفاعل تفاعلا تاما  إ �قصــــــــد �ه (وایتهید) هو 

ــالة مهمة في    لأنه. )Lang, 1983, pp. 14-15( في ق�م الناشـــــــــــئة في الفرد  یر�ز على مســـــــــ
التر��ة و�ضــــــــــع یده على المحور الأســــــــــاس للتر��ة الا وهو التر��ة الذهن�ة الحرة غیر الخاضــــــــــعة 

 للتسلط لكن في نفس الوقت ملتزمة �النظام.
لذلك نجد ان الفیلســــــوف (وایتهید) اول ما یبتدئ ف�ه هو من خلال الهجوم الذي �شــــــنه على 

ــح�حة فهو یرى ان المهام المترت�ة على الطفل �جب ان تكون   العمل�ة التر�و�ة التي یراها غیر صـــــــ
مترت�ة على عكس ما هو متعارف عل�ه أي ان نبتدئ مع الطفل من الأصــــــعب في الموضــــــوعات  
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ــهل   ــا الى الموضـــــوعات  لأنهالى الاســـ ــان أ�ضـــ ــنة، لاحت�اج الانســـ یرى ان الطب�عة تســـــن هذه الســـ
لقدرات التي یتمتع بها الانســـان وخصـــوصـــا في مرحلة  الصـــع�ة �ونها أســـاســـ�ة في ح�اتنا، ولكون ا

، 1958(وایتهیــد، أهــداف التر��ــة،  هي تعــد معجزة و�ــالأحرى الطفولــة هي مهــام تكون صــــــــــــــع�ــة 
. ان الطرائق التي تعلمنـاهـا من خلال المـدارس مثلا اننـا لا �مكن ان نقرا  )16-15الصــــــــــــــفحـات 

مالم نتعلم القراءة في البدا�ة، صــــــــح�ح هذا المبدأ، لكن من أي ناح�ة هو صــــــــح�ح لأننا  )  (هاملت
نحدد الموضـــوع المدروس تحدیدا مصـــطنعا، فنقبله �معنى معین لانه ُ�عد صـــح�حاً بهذا المعنى ثم  

. لذلك ان )17، صـــــــفحة  1958(وایتهید، أهداف التر��ة،   �طبق �مكان اخر ف�كون غیر صـــــــح�ح
التعل�م لدى (وایتهید) �كون ذات�اً وعاماً وهو أوســع مما یدرس في المدارس ف�قول "لا تدع المدرســة  

. أي ان الفیلســــــــوف هنا یبین اننا لا  )Bernard E. Meland, 1953, p. 82(  توجه تعل�مك"
ــب هذه الظروف لكن  ــنعها نحن في ظروف معینة فتناسـ ــرور�ات التي نصـ �مكن ان نلتزم هذه الضـ
لو اســــــــــــــتخـدمنـاهـا في أمـاكن أخرى ســــــــــــــوف نرى اننـا على خطـأ، لـذلـك هو یؤ�ـد عـدم تطبیق هـذه  

 .  النظر�ات التي حولت التعل�م الى عقم وافتقار الى الخلق والى الابداع
لــذلــك نجــده یر�ط المراحــل التي تمر بهــا فلســــــــــــــفــة التر��ــة �مراحــل دوره الح�ــاة التي �حللهــا 

ى ثلاث مراحل الفیلســـوف ه�جل فیرى (وایتهید) "ان ه�جل �ان على صـــواب حین حلل (التقدم) ال
ــه وتأل�فا منهما. ولكن حین  ــيء ونق�ضــــــــــ ــماها الشــــــــــ ذلك على النظر�ة التعل�م�ة لا أجد  أطبقســــــــــ

�الغة التوفیق. ولهذا ســــأســــمي تلك المراحل من النمو الذهني مرحلة الخ�ال (المرحلة  مصــــطلحاته
 .  )18، صفحة  1958(وایتهید، أهداف التر��ة،   الرومانت�ك�ة) ومرحلة التحدید. ومرحلة التعم�م"

ســـــائد في المعرفة، و�طلق علیها نرى ان (وایتهید) یر�ز على مســـــالة مهمة تختلف عما هو 
ــاط الـذهني، وانمـا �كون ظهور هـذا المنهج  مرحلـة الخ�ـال، وفیهـا لا �كون هنـاك منهج ثـابـت للنشــــــــــــ
خطوة خطوة، لان الانســـــــــان �كون في طر�ق تعرف م�اشـــــــــر على الواقعة، ف�خضـــــــــع هذه الواقعة 

ــر الخ�ال هنا نت�جة حتم�ة للأثارة وذلك لا ــ�ح عنصـــــ ــر�ح المنظم، ف�صـــــ ن الانتقال �كون من  للتشـــــ
(وایتهید،   في تلك الوقائع من علاقات لم یتم الكشـــف عنها الوقائع المجردة الى بدا�ة تبین مدى ما

. لذلك فالطر�قة الصــح�حة لبث الح�اة في الخ�ال هي العودة  )19، صــفحة 1958أهداف التر��ة،  
 أســرعتكون مثمرة جدیدة من اجل التعل�م وتســهل عمل�ة الفهم �شــكل  الى أعماق البداهة وهي أمور  

ــفحة  1966(وایتهید، مغامرات الأفكار،   وأوضـــح ــبب �جب ان �كون التعل�م )261، صـ . ولهذا السـ
ــا�قة وثابته وهي الخ�ال.  ــس ســــ ــا أن �كون مرتكز على أســــ ــاســــ یرى (وایتهید) ان "التعل�م �جب أســــ

(وایتهیــد،  تنظ�مــا لاختمــار بــدأ من قبــل �عتمــل في الــذهن. ولن تســــــــــــــتط�ع تعل�م ذهن على خواء"
 .)19، صفحة 1958أهداف التر��ة،  
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عل�ه (وایتهید)  أطلقأي ان (وایتهید) یوضــــــــــــح في هذه الفقرة ان التجهیز الســــــــــــابق وهو ما  
ــاهده في عمل�ات التر��ة من مفهوم خطأ إذ  ــرور�ا في التر��ة، على عكس ما نشــــ الخ�ال �كون ضــــ
یبتدئ �مرحلة التحدید، ان التهیؤ للعمل�ة التر�و�ة �عد جزءاً مهماً واســــــــــــــاســــــــــــــاً في العمل�ة التر�و�ة 

 والتعل�م�ة. 
حدید وهذه المرحلة �الفعل هي مرحلة والمرحلة الثان�ة التي یوضـــــحها (وایتهید) هي مرحلة الت

القواعد الأســاســ�ة التي تضــ�ف مز�داً من التقدم الواضــح على المعرفة، لكن ی�قى الأســاس في هذه 
بدون الخ�ال ســــــــوف تكون جرداء،   لأنهاالمرحلة الخ�ال وهو المرحلة الســــــــا�قة على هذه المرحلة، 

ــ�فه  لكن لا �عني هذا ان هذه المرحلة تكون وقائعها هي وق ــها بل ان ما تضــ ائع مرحلة الخ�ال نفســ
مرحلة الخ�ال من أفكار ذات إمكان�ات خصــــــ�ة من جهة مغزاها، اما مرحلة التحدید فنكتســــــب من  
خلالها وقائع جدیدة لكن بنظام منهجي �كشـــــــف لنا عن أشـــــــ�اء و�ســـــــاعدنا في الوقت نفســـــــه على 

 . )21-20، الصفحات 1958یتهید، أهداف التر��ة، (وا  تحلیل الموضوع العام
اما المرحلة المهمة الأخیرة والتي تعد الثمرة التي نحصــــــل علیها وهي مرحلة التعم�م، وتكون 
هي مرحلة التأل�ف لدى ه�جل، فهذه المرحلة تمثّل عودة الى الخ�ال لكن عودة تحمل وجهاً جدیداً  

، 1958(وایتهیـــد، أهـــداف التر��ـــة،  هـــا دورة التـــدر�ـــب الـــذهنيتمثـــل المرحلـــة التي تكتمـــل فی لأنهـــا
. لذلك نجد ان (وایتهید) یر�ط التعل�م بدورات و�قســـم هذه الدورات على حســـب مراحل )21صـــفحة  

ــب المراحــل العمر�ــة و�ــل مرحلــة تنتهي �عتبرهــا   النمو الــذهني وتكون هــذه الــدورات مترت�ــة حســـــــــــــ
 .)21، صفحة  1958(وایتهید، أهداف التر��ة،   ایتهید) بدا�ة لدورة جدیدة(و 

ان الحر�ة ل�ســـــــــــــت مجرد الانفتاح على الاحتمالات والقدرة على الاخت�ار من بینها، بل إنها 
ــابق لكل حدث  ــرط الســـ ا الاخت�ار الإ�جابي للب�انات، وهو الشـــ ــً إبداعي، فیرت�ط ثراء تجر�ة ما  أ�ضـــ

�مجموعـــة متنوعـــة من المعلومـــات المتـــاحـــة لتنـــدمج في واقعهـــا الخـــاص، و�ـــالتـــالي فـــإن الجـــانـــب 
الإبـداعي من التعل�م یتطلـب أقصــــــــــــــى قـدر من الحر�ـة الممكنـة، ولا یتم تحقیق الابـداعـات الجـدیـدة  

جهــات النظر المختلفــة تحــت  والأفكــار الجــدیــدة إلا من خلال تقی�م ودمج المعلومــات المتنوعــة وو 
 .)Miller, 1983, p. 4( شكل الحكمة

لــذلــك یبتــدئ �ــالطفــل من نــاح�ــة المرحلــة الأولى الخ�ــال�ــة فیبین ان الطفــل في اول عــاطفــة  
الأشـ�اء و�قدر خواصـها وعلاقاتها، ومع مرور الوقت  لإدراكخ�ال�ة له هي عندما یبدا الطفل یتن�ه  

ونمو الـذهن لـدى الطفـل یبـدا الطفـل بز�ـادة اهتمـامـه نحو العلاقـات المت�ـادلـة بین ادراكـه الحســــــــــــــي  
عندما یتقن    متمثلةونشــــــــــاطه الجســــــــــدي، اما المرحلة الأولى من ناح�ة التحدید فتكون لدى الطفل 

الطفل اللغة لغة الكلام و�عدها أداة �صـنف بها آراءه حول الأشـ�اء، وعن طر�قها �سـتط�ع ان �قوي  
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كون متمثلـة  العلاقـات العـاطف�ـة ف�مـا بینـه و�ین الكـائنـات الأخرى، امـا مرحلـة التعم�م وهـذه المرحلـة ت
، 1958(وایتهید، أهداف التر��ة،   �الأشــــــــــ�اءلدى الطفل من خلال اســــــــــتخدام اللغة لكي �ســــــــــتمتع  

وعلى هذا الأسـاس ان اول مرحلة من مراحل التقدم الذهني �صـ�ح فیها انتقال وتقدم  . )22صـفحة  
الادراك الحســــــــي الى تعلم اللغة، ومن تعلم اللغة الى تصــــــــن�ف أفكاره والدقة في ادراكه، لذلك  من  

لا �شــــــــــــــو�ها أي   لأنهاتعد هذه الدورة هي الوحیدة التي �مكن ان نلاحظ فیها حالة نقائها الطب�ع�ة 
وســــائل التعل�م المعهودة فهي تعد دورة تحقق النجاح الكامل من خلال ما �ســــتط�ع ان �قوم �ه  من  

، لـذلـك تكون هـذه الـدورة حققـت  �ـالإدراكالطفـل من الكلام فعلا والأفكـار تكون لـد�ـه مرت�ـه و�تمتع 
رى (وایتهیـد) ان هذا العمـل النـاجح في  . ی)22، صــــــــــــــفحـة  1958(وایتهیـد، أهداف التر��ـة،   غایتهـا

ــي في النمو الطب�عي  ــاســــــــ ــر النجاح ف�ه راجعاً الى الطب�عة فلها أثر أســــــــ مرحلة الطفولة �كون ســــــــ
الملائمــة للطفــل، لــذلــك لا �مكن ان نكثف على الطفــل المواد �ــان نر�ــد  الظروفالــذهني، وتوفیر 

نصـــــــــل الى طر�ق الفشـــــــــل، الذي �كون تعل�مه عده لغات في مدة محدد مما یترتب على ذلك اننا 
�ســبب عدم مرور التر��ة الذهن�ة �مراحل نغمة التر��ة الثلاث (مرحلة الخ�ال، والتحدید، والتعم�م)،  

ــافـة �قترن حتمـا لـدى الطفـل لان ذهنـه �كون  التر�یز الـذيالى عـامـل مهم الا وهو عـامـل  �ـالإضــــــــــــ
(وایتهید، أهداف  عوه الى ان یتشـــــــــــتت ذهنهموجهاً في اتجاه واحد نحو النمو ولا �كون هناك ما ید 

. لان الطفل �شـــــــعر �مرح الام حیث �عدها مدلولا لذلك انه �شـــــــعر  )23، صـــــــفحة  1958التر��ة، 
�صــورة متطا�قة مع النغمة المؤثرة، إذ یرى وجود الام مدلولا مشــتقا على الماضــي فیبدأ الطفل في  

ظاهر صـــفات المرح فلذلك غال�ا ما تكون علاقة حق�ق�ة مع الام في المرحلة الحاضـــر یتصـــف �م
. لـذلـك �كون الارت�ـاط  )380، صــــــــــــــفحـة 1958(وایتهیـد، أهـداف التر��ـة،   التي تلي مرحلـة الطفولـة

فیهــا تثبیــت خطوط الط�ع �ــالمرحلــة الخ�ــال�ــة الأولى مرحلــة أخرى وهي مرحلــة المراهقــة، التي یتم 
والشــــــــخصــــــــ�ة، وتنبني هذه المرحلة على قدرته التي اكتســــــــبها على التعم�م عندما تعلم لغة الكلام 
ولغـة القراءة، فـالمعرفـة الأولى �ـالح�ـاة تبـدأ �عـد إتمـام الـدورة الأولى أي في عمر الخ�ـال العـاطفي  

 .  )25، صفحة 1958ة،  (وایتهید، أهداف التر�� الحق
عندما �صــــــــــ�ح الطفل مراهقًا و�دخل في مدرســــــــــة ثانو�ة، �جب أن �جد نفس مجالات التعلم 
ــ�ة   الثلاثة: الأدب�ة والعلم�ة والتقن�ة المقدمة له مع التر�یز �شـــــــــــــكل خاص على واحد منهم مناســـــــــــ

ن رجلاً یدعى (وایتهید)  الخاصـــــــة، ان المدارس الابتدائ�ة ســـــــواء أكانت تدرك ألمهاراته واهتماماته  
عـاش أم لا، فهي في أغلـب الأح�ـان لا تفي �ـالمهـام التي �ـان ســــــــــــــ�حـددهـا لهم، ومـا تزال المـدارس  
الثانو�ة تعاني من الفشــل في طرح الســؤال؟ لماذا یر�د الأطفال الالتحاق �مدارس الابتدائ�ة، ثم في  
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 .Broudy, 1954, p( لثانو�ةوقت لاحق، في �ثیر من الأح�ان �كرهون الذهاب إلى المدارس ا
294(. 

عنـدمـا �قترب الطفـل من نهـا�ـة مرحلـة الخ�ـال العظمى �كون الت�ـار الـدوري في مرحلـة اقتراب    
تعد   لأنهانحو القدرة على المعلومات المضـــبوطة. ف�ســـتخدم اللغات لكي تكون أداة للهجوم المر�ز 

. لـذلـك بین لنـا ان )26، صــــــــــــــفحـة 1958(وایتهیـد، أهـداف التر��ـة،  طر�قـة تعبیر ألفهـا ألفـة تـامـة
التر�یز على اللغة �كون في ســــــن الثان�ة عشــــــرة والخامســــــة عشــــــرة ف�كون فیها الهجوم مر�زاً على 
تحقیق الهــدف وهو ان یتقن اللغــة القوم�ــة تمــام الاتقــان، و�ســــــــــــــتط�ع الطــالــب تعلم لغــات أخرى  

مذ�ورة، لان الطالب  والفرنسـ�ة واللاتین�ة، �شـرط ان �كون هذا �ضـمن الثلاث السـنوات ال  كالأجنب�ة
  والعلوم والمعارف الأخرى  الآداب�ســـتط�ع الوصـــول الى �ل هذه اللغات عن طر�ق الاطلاع على 

 .  )27، صفحة  1958(وایتهید، أهداف التر��ة، 
  تبدأ مرحلة مهمة عندما �قترب من ســــن الخامســــة عشــــرة نلاحظ ان عهد التحدید یبدأ ختامه 

في اللغـة والخ�ـال في العلم، وتظهر مرحلـة التعم�م في اللغـة والتحـدیـد في العلم، صــــــــــــــح�ح ان هـذه 
المدة �جب ان تكون قصــیرة لكنها �الغة الأهم�ة، وهي تكون تقر��ا ســنة وهذه الســنة من العمل في  

�ة التي العلوم في أعقاب الدراســـة الخ�ال�ة �جب ان تجعل �ل تلمیذ على بینة من الم�ادئ الأســـاس ـــ
تســـــ�طر على تقدم الم�كان�كا والطب�عة والك�م�اء والجبر والهندســـــة و�ذلك من ناح�ة اللغة فهي في  
مرحلة التعم�م فتقف الدراســــــة المحددة للنحو والانشــــــاء و�كتفي �قراءة الادب مع الاهتمام �المعاني  

. وذلـك لان  )29، صــــــــــــــفحـة 1958(وایتهیـد، أهـداف التر��ـة،  من تـار�خ عـام الآدابو�مـا تحو�ـه 
(وایتهید، أنماط الفكر،   (وایتهید) یرى ان الادب یثیر الشــــعور الرائع الذي یرقد خلف عالم الكلمات

تأكید مصدر . إن مقالات (وایتهید) التي تتناول م�اشرة مشاكل التعل�م هي �ال)27، صفحة  2008
الذي �عبرون  للإصـلاحإلهام لكل من المعلمین والإدار�ین، ومن غیر المؤ�د أن الاسـلوب المعتدل 

ــ�ة، "وعلى ما یبدو أن (وایتهید) لم �شـــــــك أبدًا   عنه �ان له تأثیر عمیق في تطو�ر المناهج الدراســـــ
،  Highet( لها"في أن المنهج الذي یر�ز على الموضــــــــوع ســــــــ�كون ه�كلاً أســــــــاســــــــً�ا للعمل�ة �أكم

 .)79-78، الصفحات 1958
على ما یبدو أ�ضــــــــــــــا ان (وایتهید) لم �كن على درا�ة �الأســــــــــــــالیب التجر�ب�ة أو أن اهتمامه  
ــاءل في الوقت الذي �جري ف�ه الاخت�ارات، وعلى أي حال، فأن   ــات محددة یتضـــــــــ �انتقاد ممارســـــــــ

 .)78، صفحة Highet  ،1958( التعل�م ل�ست جذر�ة ف�ما یتعلق بتنظ�م عمل�ة التعلمفلسفته في  
ــرة �میزتي التر�یز والطرافة، اما "�عد   ــا�عة عشـ ــن السـ لذلك یتمتع التلمیذ منذ الطفولة وحتى سـ

ــكلات جدیدة وهي ان طل�ة  ــوف تبرز مشــ ــرة ســ ــة عشــ ــادســ ــن الســ ینتقل العلم عندهم الى  الآدابســ
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أما طلاب   ......العامةمرحلة التعم�م، على صــــــــــــورة محاضــــــــــــرات في نتائج العلم الكبرى وافكاره  
ــة، مع الاهتمام المتزاید  العلوم  ــا�قة عندهم الى نها�ة مرحلة المدرســـــــ ــتمر مرحلة التحدید الســـــــ فتســـــــ

ــمل" ــع وأشـــ ــفحة  1958(وایتهید، أهداف التر��ة،  �أفكار عامة أوســـ . لذلك یرى (وایتهید)  )31، صـــ
  الاثنتي ة الخ�ــال فیهــا تكون في مرحلــة النمو من الطفولــة الى الرجولــة دورة واحــدة �برى، ومرحل ــ

عشــــــــــــــرة الأولى من العمر. امـا مرحلـة التحـدیـد أو التثبیـت فتكون في التعل�م الثـانوي، امـا المرحلـة 
المهمـة التي هي مرحلـة الثمر وهي مرحلـة التعم�م وتكون متمثلـة لـدیهم في الجـامعـة، لـذلـك �جـب  

 . )32، صفحة  1958(وایتهید، أهداف التر��ة،    ان تس�طر مرحلة التعم�م على الجامعة
لم تكن هنـاك حر�ة واســــــــــــــعـة النطـاق في الأوســــــــــــــاط التعل�م�ـة لدراســــــــــــــة أو تطبیق نظر�ات 
(وایتهید)، فالعدید من الكتب المدرســــ�ة الحال�ة التي تتناول تطو�ر المناهج الدراســــ�ة لا تشــــیر إلى 

 .  )Alberty, 1953, p. 122(  أنها مرجع�ة في المقام الأولأهداف (وایتهید) للتر��ة رغم  
"ان التلمیذ في المدرســــــة الثانو�ة یرفع عینه �صــــــعو�ة من الجزئ�ات الى لمحات من الأفكار  
العــامــة. أمــا في الجــامعــة ف�جــب أن یبــدأ من الأفكــار العــامــة �ي یــدرس تطب�قــاتهــا في الحــالات  

. لـذلـك یرى (وایتهیـد) ان مهمـة الجـامعـة  )32، صــــــــــــــفحـة 1958(وایتهیـد، أهـداف التر��ـة،  فرد�ـة"ال
تكمن في انها تسـتط�ع ان تمكنك من اهدار التفاصـیل في سـبیل الم�ادئ العامة، لأننا لا نسـیر في  

نســــــــــــــتعین   فـإننـاطر�قنـا ونحن نحمـل معـارف تعلمنـاهـا من الكتـب وعنـدمـا نمر �ظرف مـا في الح�ـاة 
الذهني او التثق�ف الذهني هو نشــــاط �مارســــه �النص الذي تعلمناه في الجامعة، وانما �كون النمو 

 .  )34، صفحة  1958(وایتهید، أهداف التر��ة،  الذهن عندما یتعرض لاستثاره من الخارج
ــت المعرفة �قدر ما هي القدرة، فمهمة الجامعة أن تحول  ــوى للجامعة ل�ســـــــ "ان الغا�ة القصـــــــ

. ان أقوى ع�ارات  )34، صــــــــــــــفحة  1958(وایتهید، أهداف التر��ة،  لرجل"معرفة الغلام الى قدرة ا
الــدلالــة لــدى (وایتهیــد) هي التي تقول ان الرجــل العــادي �حتــاج الى الاقتنــاع �ــأهم�ــة العمــل الــذي  

 .)194، صفحة  1961(برا�س،   یؤد�ه
لنــا (وایتهیــد) ملاحظتین مهمتین الا وهمــا الملاحظــة الأولى: وهي ان الح�ــاة الفكر�ــة فیبین 

الداخل�ة للرجل هي ع�ارة عن نسـ�ج من الخیوط، لكن هذه الخیوط لا �كون نموها معا أي لا تنمو  
نموا متساوقا، �حالة الطفل العادي عندما تبرز قدراته في ظروف عاد�ة و�نادي �ان نمو ذهنه یتم  

دورات تتواتر، و�ل دورة �كون في داخلها دوامة صغیرة وتحتو�ها دورة أكبر واوسع منها، لذلك    في
فـالنظـام المهم حقـا هو ترتیـب الك�ف�ـة التي �جـب ان تكون علیهـا وســـــــــــــــائـل التعل�م وطرائق التر��ـة 
الصــــــــــــــح�حـة. أمـا الملاحظـة الثـان�ـة: وهي �جـب ان �كون هنـاك ترا�ط بین �ـل مرحلـة من مراحـل 
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(وایتهید،    نمو الذهني و�التالي تكون مترا�طة مع �ل دورة من دورات الح�اة التي �مر بها الانسانال
 .  )35، صفحة 1958أهداف التر��ة،  

"فالخ�ال والتحدید والتعم�م ثلاثة عناصــر توجد معا. ولكن بنســب متفاوتة �حیث تكون الغل�ة  
في �ل فترة لعنصــــر منها على صــــاحب�ه. وهذا التفوق النســــبي هو الذي �صــــ�غ المرحلة �صــــ�غته  
الى أن �غل�ه العنصــــــــــــر التالي. ومن تداول هذه العناصــــــــــــر في الغل�ة تتكون �ل دورة تواتر�ة من  

ــفحة  1958(وایتهید، أهداف التر��ة،  النمو"دورات  على الرغم من أن المعرفة هي أحد . )35، صـ
ا ولكنه أكبر وأكثر ه�منة على  ــً ــرًا آخر غامضـــــ الأهداف الرئ�ســـــــة للتر��ة الفكر�ة، أن هناك عنصـــــ

ون حك�مــاً من دون ان تكون ملمــاً فــالقــدمــاء أطلقوا علیهــا "الحكمــة"، اذ لا �مكنــك أن تك أهمیتــه،
�أســـــاســـــ�ات المعرفة، وفي الوقت نفســـــه �مكنك ان تكتســـــب المعرفة �ســـــهولة ولكن ت�قى عار�اً من  

 الحكمة.
ــة،   ــل مع المعرفـ ــامـ ــالتعـ ــة و�تعلق الأمر �ـ ــا المعرفـ ــة التي یتم بهـ ــة هي الطر�قـ الا آن الحكمـ

المعرفة   قانتوامة إلى تجر�تنا الم�اشـــرة، واخت�ارها لتحدید القضـــا�ا ذات الصـــلة، وتوظ�فها لز�ادة ق�
هو الحكمــة، وهو الحر�ــة الأكثر ود�ــة التي �مكن الحصــــــــــــــول علیهــا، وتكمن أهم�ــة المعرفــة في  
اســــــــــــــتخـدامهـا، وذلـك من خلال اتقـان نشــــــــــــــاطـاتهـا، وهـذا �عني أن �ـل الأمور تكمن في الحكمـة،  

نظر عن أهم�ة الحكمة ففي حد  والحكمة هذه �عیدة عن مجرد الكلام عن معرفة مجردة، �صرف ال
ذاتها تضــــــــــــفي �رامة خاصــــــــــــة لمالكها، وهذا �له یتوقف على من �متلك المعرفة وماذا �فعل بها،  
والســـــبیل الوحید نحو الحكمة هو حر�ة الوصـــــول الى المعرفة، و�ذلك الســـــبیل الوحید نحو المعرفة 

 ,Peden( ا أسـاسـ�ات التر��ةهو النظام في الحصـول على الحق�قة المطلو�ة، فالحر�ة والنظام هم
1985, pp. 26-28(. 

نجد ان (وایتهید) یر�ط التر��ة �الحكمة، لذلك هو یرى ان التعل�م في الســابق �ان أفضــل من 
الزمن الحالي لان الفلاســــــفة في الســــــابق �انوا �طمحون الى نشــــــر المعرفة على عكس ما موجود 
 حال�ا في �ل�اتنا ومدارســـــنا، لذلك لن �كون الانســـــان حك�ما مالم �كن یتمتع �قدر �بیر من المعرفة

ــفحة  1958(وایتهید، أهداف التر��ة،  . ف�عرف (وایتهید) الحكمة ف�قول: "ان الحكمة هي  )37، صـــ
النحو الخاص الذي تحصــــل �ه المعرفة، فهي متصــــلة �طر�قة تناول المعرفة، ووجه اســــتخدام تلك 

.  )37، صفحة  1958(وایتهید، أهداف التر��ة،    مز�د من الق�مة لتجار�نا الم�اشرة"  لإضافةالمعرفة  
ك فالحكمة ضــــــــــــرور�ة في العمل�ة التر�و�ة و�تم الوصــــــــــــول الیها عن طر�ق الحر�ة في مواجهة لذل

الحقـائق المرت�ـة، لـذلـك �عـد  اكتســـــــــــــــابالمعرفـة، والطر�ق الموصـــــــــــــــل الى المعرفـة هو النظـام في 
.  )38، صـــــــفحة  1958لتر��ة، (وایتهید، أهداف ا (وایتهید) الحر�ة والنظام عنصـــــــرا التر��ة والتعل�م
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�جب أن �قدم التعل�م أفكارًا مهمة للطفل لح�اته الیوم�ة، و�جب أن تكون هذه الأفكار الرئ�سة قلیلة 
العدد وأن تظهر في �ل علاقة مت�ادلة ممكنة مع �عضـــــــــها ال�عض، (وایتهید) یرى ان هذه النقطة 

ــا�ـا التعل�م�ـة، و�مكن أن تحمي الطفـل من  الر�ود العقلي للأفكـار الخـاملـة، و�ـذ�ر  هي من الوصــــــــــــ
ــا وهنا (وایتهید)   ــه انت، �جب ان تدرســــــــه جیداً" أ�ضــــــ وایتهید "لا تعلم الكثیر من المواد، ما تدرســــــ
  یناشــــــد �ضــــــرورة مراجعة المناهج الدراســــــ�ة التقلید�ة بدلاً من اســــــتبدالها، �ما هو الحال عند دیوي 

)Kahn, 1959, pp. 15-16( وذلك ان خطر الآراء الجامدة، هي الآراء التي �ســـتقبلها العقل .
الإنســـــــاني لكن دون ان ینتفع بها، لذلك ان التر��ة اذا أصـــــــیبت بهذه الافة افة الأفكار الجامدة لن 
تكون في خطر وحســـــــــــب بل انها ســـــــــــوف تكون ضـــــــــــارة �الدرجة الأولى وهذا ما نجده في التر��ة 

 .  )233، صفحة  1961(برا�س،   الآراء الخاملة  �آفةالتقلید�ة انها أصیبت  
فینبهنـا (وایتهیـد) على مســـــــــــــــالـة مهمـة هي اننـا لا �مكن لنـا ان نعـد ذهن التلمیـذ ع�ـارة عن 

النمو لـذلـك ان صــــــــــــــنـدوق نقوم �حشــــــــــــــو المعلومـات داخلـه، لان ذهن التلمیـذ هو �ـائن حي دائم 
(وایتهید، أهداف التر��ة،  الاكتســـــــــــاب المنظم للمعرفة �عتبر الغذاء الطب�عي للذهن لدى الانســـــــــــان

. ل�س المطلوب أن نقوم بتدر�ب ذهن الأطفال على اكتســـــــــاب معرفة ثابتة  )38، صـــــــــفحة  1958
�طر�قة مبدعة او خلاقة. وتعو�دهم على ان �كونوا اذ��اء في  نما تعل�مهم �فكرون  �، و ومتشــــــــــــــابهة

 .)HILDRETH, 1948, p. 16( الأمور الیوم�ة وان �جعل وقائع الح�اة ذات ق�مة
یرى (وایتهیـد) ان الحر�ـة والنظـام لا �كونـان خصــــــــــــــمین وانمـا همـا متـآلفـان وهـذا التوفیق ف�مـا  

�التكی�ف في ح�اة الطفل �حیث یتوافقان مع التأرجح الطب�عي في شــــــــخصــــــــ�ة الطفل  بینهما �كون 
(وایتهیــد، أهــداف  النــام�ــة، لــذلــك هــذا التوافق بین الحر�ــة والنظــام �عــد النغمــة الغــال�ــة في التر��ــة

ــفحة  1958التر��ة،  الأول�ة یهتم �إدخال النظام الى . دون شـــــــك فان التعل�م في مراحله )39، صـــــ
ذهن الطفل الصـــغیر ثم تبدأ تجر�ة من الصـــخب، والادراك والمعنى واهم�ة التثبت بهما، ولســـنوات 
طو�لـة �ـان الجـانـب الرئ�س للتر��ـة هو الحـد من الارت�ـاك في النظـام التر�وي، وتوفیر الطرق للـدفـاع 

ــغــــــــرض ــذا الــــــ ــن هــــــ  WHITEHEADS, AMERICAN ESSAYS IN SOCIAL( عــــــ
PHILOSOPHY, 1959, p. 167(  فــالنمو الــذهني یتكون من دورات وداخــل هــذه الــدورات .

توجد خلا�ا ولو حللنا الخل�ة لوجدناها ترجع الى المراحل الأســـــــــاســـــــــ�ة فالمرحلة الأولى من الحر�ة 
رحلـة التحـدیـد، امـا المرحلـة الثـالثـة تمثـل مرحلـة الخ�ـال والمرحلـة الوســــــــــــــطى أي وقـت النظـام تمثـل م

وتكون وقـــت الحر�ـــة الأخیرة وهي مرحلـــة التعم�م، لكن لا �كتمـــل أي نمو ذهني بـــدون ان �كون 
ــر الاهتمام ــراً عنصــــ ــفحة  1958(وایتهید، أهداف التر��ة،    حاضــــ . لذلك �عرف (وایتهید)  )40، صــــ

ــعى  الاهتمام "هو ل�اب الانت� ــیب من الخیزران. أو   لإثارةاه والادراك الذهني. وقد تســ الاهتمام �قضــ
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(وایتهید، أهداف   تســتثیره �النشــاط الســار. وســواء �ان هذا أو ذاك، ف�غیر الاهتمام لن تظفر بتقدم"
الشخصي عن طر�ق النشاط  . لذلك وجب علینا ان نرتب نمو الخلق )40، صفحة  1958التر��ة،  

الطب�عي، لان هذا النشــاط ســوف �كون مصــدر ســرور �النســ�ة لنا ولأن الســرور هو الحافز الســوي  
ــل�م لدوافع الح�اة . ومع ذلك، حتى في بدا�ة )40، صــــــــــفحة 1958(وایتهید، أهداف التر��ة،   الســــــــ

ي ادخال النظام التعل�مي في المؤســـســـات مع الاســـتمتاع أي الح�اة المدرســـ�ة وجد أنه من الضـــرور 
إعطاء الراحة للطفل الى جانب النظام التر�وي، وعلى الرغم من ان التوازن بینهما �صعب تحق�قه،  
ولكن من المعروف جیدا أن التر��ة مجرد أمر فرض أشــــ�اء معروفة على المتعلم، وهذا فشــــل �حد 

ــ�عة  ذاته، اذ �جب أن تكون المراحل الأ ــاب مشـــــــ   المعرفي   م�الالتهاول�ة من القراءة والكتا�ة والحســـــــ
)WHITEHEADS  ،AMERICAN ESSAYS IN SOCIAL PHILOSOPHY  ،1959 ،

 .)167صفحة  
ــاف للمعارف �جب أن �أتي من  ــوفنا "ان التقدم �أتي من الداخل. فالاكتشـــــــــ لذلك یؤ�د فیلســـــــــ

(وایتهیـد،    . والنظـام �جـب أن �كون نظـامـا ذات�ـا. والثمرات �جـب أن تكون نت�جـة لتلقـائیتنـا"أنفســــــــــــــنـا
وایتهید) تتمتع بدور مزدوج وذلك  . وان وظ�فة المعلم لدى ()55، صـــــــــــفحة 1958أهداف التر��ة،  

شخصیته، و�جب ان �خلق بیئة لمعرفة أوسع، وأ�ضا عل�ه أن   بتأثیرعل�ه ان �خلق الحماسة    لأنه
�فرض على الح�اة مهام لا یتصـــــــورها    �الأهم�ة  فالإحســـــــاسیتجنب تضـــــــی�ع الوقت والجهد، لذلك 

�القوة هو   فالإحســــــــــــاسدن�ا العقل و�دون هذا الإحســــــــــــاس تهوى الح�اة الى ســــــــــــلب�ة الموجودات ال
   .)55، صفحة  1958(وایتهید، أهداف التر��ة،  الإحساس الجمالي �الكمال المتحقق

 الخاتمة 
ــه تطور  -1 ــدل من فترة الى أخرى و�طرا عل�ـ ــة مفهوم متغیر ومتبـ ــا ان مفهوم الفلســــــــــــــفـ ــدنـ وجـ

ولا زالت فلســــفة التر��ة تتطور وتتجدد وتختلف وخصــــوصــــا في جانب فلســــفة التر��ة فكانت  
من عصــر الى اخر فعلاقة الفلســفة �التر��ة علاقة وث�قة من حیث ان فلســفة التر��ة مرت�طة 
ــول الى  ــاس الوصـــ ــاكل وهدفها وغایتها في الأســـ ــان من مشـــ ــان و�ل ما �خص الانســـ �الإنســـ

 س�اس�ة او س�اس�ة.انسان �حمل الصفات الكاملة �كل معانیها أخلاق�ا او دین�ة او 
ان التر��ـة جزء مهم من أجزاء الوجود الإنســـــــــــــــاني، وان ارت�ـاطهـا عمیق جـدا لأنـه �متـد من  -2

بـدا�ـة الفلســــــــــــــفـة الى یومنـا هـذا لـذلـك ان الفلســــــــــــــفـة والتر��ـة �ـلٌ منهمـا مكمـل للآخر لـذلـك ان 
احت�اج التر��ة للفلســــــــفة �كمن عندما تصــــــــل التر��ة الى مرحلة لا تســــــــتط�ع ان نجد الحلول  

العمل�ة التر�و�ة �شــكل صــح�ح واحت�اج الفلســفة الى التر��ة من ناح�ة الثقافة  المناســ�ة لســیر  
 التر�و�ة التي تساعد الفلسفة على اخذ حیز في مسارها.   
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ان فلسـفة التر��ة لها اسـاسـان رئ�سـان وهما أسـاس فردي واسـاس اجتماعي حیث بهما تكتمل   -3
�اراً اجتماع�اً ومع�ار للمعرفة العلم�ة فلســــــفة التر��ة، ان الفلســــــفة بوصــــــفها مع�اراً ثقاف�اً ومع

تعد هذه الجوانب الأســـــاس الذي �قوم عل�ه العمل التر�وي. وهذه هي أهم�ة ال�حث الفلســـــفي 
 �النس�ة للعمل�ة التر�و�ة.  

ان الفلســــفة والتر��ة مكملان اســــاســــ�ان حیث ان هدف الفلســــفة �حقق عن طر�ق التر��ة لان  -4
ــیلة وطر�قة للوصــــــول الى هذا   هدف الفلســــــفة هو المعرفة الخالصــــــة للح�اة والتر��ة هي وســــ

الهدف لذلك ان فلسفة التر��ة تقوم �عمل�ة مزدوجة نا�عة من وظ�فة التر��ة فینتج عنها فلسفة  
 تر�و�ة وظ�فتها تحلیل ونقد وتفسیر وتوض�ح و��ان أوجه تشا�ه والاختلاف في الح�اة. 

مشـــــــكلات فلســـــــف�ة عامة مثل طب�عة الح�اة  لقد تبین لنا ان معظم المشـــــــكلات التر�و�ة هي   -5
الصــالحة التي ین�غي ان تؤدي الیها التر��ة وطب�عة الانســان نفســه وطب�عة الحق�قة التي یتم  

 التوصل الیها عن طر�ق المعرفة.  
ان فلســفة التر��ة تأمل�ة وارشــاد�ة وتحلیل�ة ونقد�ة فتقوم �مســاعدتنا على التفكیر في المفاه�م   -6

و�ة �صــــــورة دق�قة وواضــــــحة ومنتظمة. فهي فلســــــفة موجهة للعمل التر�وي والمشــــــكلات التر�
وتعد فلســــــفة التر��ة �مثا�ة همزة وصــــــل بین المســــــتوى النظري للتحلیل الفلســــــفي والمســــــتوى 

 العملي للقرارات والاخت�ارات التر�و�ة. 
تر��ة ینتمي الى عائلة اتخذت من مهنة ال  لأنهان وایتهید �عد فیلســــــــــــوف تر��ة منذ النشــــــــــــأة  -7

 ابن أستاذ، حیث ان اسرته �انت تعمل في حقلي التر��ة والتعل�م.    لأنهنمطا لح�اتها،  
ــاس التعم�م �عتمد منهجه   -8 ــفي قائم على أســــــ ان الفیلســــــــوف الفرد نورث وایتهید منهجه الفلســــــ

الفلســـفي على الوصـــف والاســـتن�اط، لان الاســـتن�اط ل�س ســـوى وســـیلة بید الفیلســـوف تســـاعد 
مل�ة التحقق اما من جهة نظر�ة المعرفة فأنها تتضــــــــمن عناصــــــــر عقل�ة الفیلســــــــوف على ع

وأخرى تجر�ب�ة، فالعناصـر العقل�ة تختص �عمل�ة الاتسـاق المنطقي للفكر �النسـ�ة لذاته، أما 
 العناصر التجر�ب�ة فهي تشیر الى التحقق الفعلي او قابلة التطبیق. 

ــد وایتهیـد �فن الح�ـاة هو الح�ـاةن ف إدراكالتعل�م لـدى وایتهیـد هو توج�ـه الفرد نحو  -9 ، و�قصــــــــــــ
 أكمل نشاط لقدرات مت�اینة تمثل إمكان�ات ذلك الكائن الحي في مواجهة البیئة الفعل�ة. 

یؤ�د أثر المعلم في عمل�ة التر��ة. لذلك ان فلســــفة التر��ة لدى وایتهید هي فلســــفة فن لذلك     -10
 ان للمدرسة الاثر الكبیر في التر��ة الثقاف�ة. 

 ادر  المص
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 بیروت: دار الكتب العلم�ة.
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). أهـــداف التر��ـــة. (نظمي لوقـــا، المترجمون) بیروت: الشــــــــــــــر�ـــة العر��ـــة 1958الفرد نورث وایتهیـــد. ( •
 للط�اعة والنشر.

. (ان�س ز�ي حســــــــــــــن، المترجمون) بیروت: دار مكت�ـة ). مغـامرات الأفكـار1966الفرد نورث وایتهیـد. ( •
 الح�اة.

 دار الثقافة والاعلام. الشارقة:). أنماط الفكر. 2008الفرد نورث وایتهید. ( •
  -). فلســــــــــــــفـة التر��ـة (الط�عـة الثـالثـة). (الـد�تور جهـاد نعمـان، المترجمون) بیروت1986أول�ف�ـة ر�ول. ( •

 �ار�س: منشورات عو�دات.
 دار الكتاب اللبناني. لبنان: -. المعجم الفلسفي. بیروت تار�خ) جمیل صلی�ا. (بلا •
 لبنان: دار الكتاب اللبناني.-جمیل صلی�ا. (بلا تار�خ). المعجم الفلسفي. بیروت •
 ). الفلسفة الیونان�ة قبل ارسطو. �غداد: جامعة �غداد.1990حسام محیي الدین الالوسي. ( •
 الفردان�ة في الفكر الفلسفي المعاصر. القاهرة: مكت�ة مدبولي.). 2004حسن الكحلاني. ( •
شــارع   3و 1). التوج�ه الفلســفي والاجتماعي للتر��ة. مصــر: مكت�ة غر�ب 1978ســید إبراه�م الج�ار. ( •

 كامل صدقي (العجالة).
 مكتب غر�ب. مصر:للتر��ة.  والاجتماعي). التوج�ه الفلسفي 1978( الج�ار.سید أبراه�م  •
). علم اجتمــاع التر��ــة (الاتجــاهـات والمــدارس والمقــار�ـات) (المجلــد الأولى).  2017عبــد الغني عمــاد. ( •

 بیروت: منتدى المعارف.
 ). أسس التر��ة. دار الكتب للط�اعة والنشر.1993عبد مهدي، واخرون. ( •
 ار التنو�ر.الراهنة). تونس: د الإشكال�ة). فلسفة التر��ة (2009لطفي الجحلاوي. ( •
ط). (تقـد�م ز�ي نجیـب محمود،   ). محـاورات الفرِد نورث هوایتهـد (المجلـد د.1961لوســــــــــــــ�ـان برا�س. ( •

 محمود، المترجمون) القاهرة: دار المعرفة. ومحمودالمحرر، 
 للنشر.العراق: دار الط�اعة -). أسس التر��ة. �غداد1993. (الأساتذةمجموعة من  •
الفلســـف�ة للتر��ة). مصـــر: مكت�ة الأنجلو  الأصـــولفي أصـــول التر��ة (). 1974محمد الهادي عف�في. ( •

 المصر�ة.
معن ز�ادة. (بلا تار�خ). الموســـــوعة الفلســـــف�ة العر��ة (المجلد الأول (الاصـــــطلاحات والمفاه�م)). معهد   •

 الانماء العر�ي.
 نجلو المصر�ة.مصر: مكت�ة الا -). المدخل في التر��ة. القاهرة1982نازلي صالح احمد، سعد �س. ( •
 ). الأصول الفلسف�ة للتر��ة. مصر: دار الانجلو المصر�ة.1978نب�ه محمد حمودة. ( •
. (ســـــمیر �رم، المترجمون) بیروت: دار  الأول)). الموســـــوعة الفلســـــف�ة (المجلد 1974یودین روزنتال. ( •

 الطل�عة للط�اعة والنشر.


